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Karvi arvioi etdyhteyksid hyodyntavan opetuksen toteutusta perusopetuksessa vuosina 2025-2026
opetus- ja kulttuuriministerion toimeksiannosta. Arvioinnin tehtdvdnd oli selvittdd, miten etd-
yhteyksid hyodyntdvdd opetusta on perusopetuksessa toteutettu, millaisia kokemuksia siitd on
saatu eri toimijoiden ndkokulmista, ja mitd kehittdmistarpeita etdyhteyksien nykyistd laajamittai-
semmaksi hyddyntidmiseksi perusopetuksessa on.

Aineisto kerdttiin kyselyin ja haastatteluin. Kyselyihin vastasi 249 opetuksen jdrjestdjad, 277 rehto-
ria, 181 opettajaa ja 58 oppilasta. Haastatteluihin osallistui 11 opetuksen jdrjestdjdd, 4 rehtoria ja 7
opettajaa.

Arvioinnin tulosten perusteella etdyhteyksin toteutettu opetus on vield hyvin harvinaista perus-
opetuksessa. Opetuksen jdrjestdjistd ja rehtoreista vain noin neljinneksen kouluissa oli toteutettu
opetusta etdyhteyksin tai osallistuttu jonkun muun jirjestimddn opetukseen etdyhteyksin koro-
napandemian jilkeen. Valtaosa opettajista ei opettanut lukuvuonna 2025-2026 yhtddn oppilasta
etdyhteyksin. Opetusta etdyhteyksin ei jdrjestetty kyseisend lukuvuonna joko sille olevan tarpeen,
mahdollisuuksien tai perusopetuslain vastuukysymysten aiheuttamien kustannusten vuoksi.

Opetusta etdyhteyksin jdrjestettiin eniten 6.-luokkalaisille. Tavallisimmat oppiaineet olivat
uskonto ja elimdnkatsomustieto sekd valinnaiset vieraat kielet. Opetusta jdrjestettiin monipaik-
kaisena yhteisopettajuutena virtuaaliluokissa, yksisuuntaisena hybridiopetuksena, jossa opettaja
opetti useiden koulujen oppilaita, tai samanaikaisopetuksena ldhi- ja etdyhteyksin osallistuville
oppilaille.

Opetusta toteutettiin etdyhteyksin useasta eri syystd. Ndistd tirkeimmat olivat opetuksen jdrjes-
tdjien mukaan opetustarjonnan monipuolistaminen, lakisddteisen opetuksen turvaaminen ja
yhdenvertaisten opiskelumahdollisuuksien varmistaminen oppilaalle. Joissain kunnissa koulujen
lakkautukset olivat johtaneet opetuksen jdrjestimiseen etdyhteyksin. Ne opetuksen jarjestdjit,
joilla oli kokemusta opetuksen toteuttamisesta etdyhteyksin, korostivat oppilaalle turvallisen
oppimisympadriston varmistamista enemmadn kuin ne, joilla ei ollut kokemusta. Kokemuksen
myotd myos huoli etdyhteyksin toteutetun opetuksen kustannuksista hdlveni jonkin verran.

Rehtorit ndkivdt opetuksen etdyhteyksin tdrkednad erityisesti vihemmistouskontojen ja A2- ja
B2-kielten opetustarjonnan turvaamisen kannalta. Opetuksella etdyhteyksin voitiin myds vahen-
tdd koulumatkoista oppilaalle aiheutuvaa rasitusta. Seka rehtorit ettd opettajat suhtautuivat myon-
teisesti yhteistyOon lisddmiseen kuntien ja koulujen vdlilld. Oppilaiden nikemykset opetuksesta



etdyhteyksin vaihtelivat: ldhes puolet ei kokenut oppitunneissa mitddn erityisen mieluisaa, osa oli
hyvin tyytyvdisid ja piti erityisesti oppitunneilla kdytetyistd tehtdvista.

Suurimmat ongelmat opetuksessa etdyhteyksin liittyivdt valvonnan jdrjestimiseen lainsdddan-
non vaatimusten mukaan ja niin, ettd etdyhteyksin opiskelevaa oppilasta valvoi kelpoinen opet-
taja. Valvojan tehtdvd ja kelpoisuus koettiin kaiken kaikkiaan epdselvdksi, ja monissa kouluissa
valvojana toimikin koulunkdynninohjaaja. Myds opettajien teknisen ja pedagogisen osaamisen
varmistaminen sekd lukujdrjestysten ja aikataulujen laatiminen useamman koulun kanssa yhdessd
koettiin haastavaksi.

Opettajat kokivat opetuksen etdyhteyksin opetusvelvollisuuteen kuulumattomana lisityond. He
kokivat tyoldiksi varsinkin ryhmadt, joissa oli samanaikaisesti sekd ldhi- ettd etdyhteyksin opiske-
levia oppilaita. Opettajat kaipasivat myos selkeyttd opetuksesta saataviin korvauksiin, vastuisiin ja
velvollisuuksiin. Tekninen osaaminen heritti opettajissa vihemman huolta kuin pedagogiikkaan
ja oppilasarviointiin liittyvat kysymykset.

Runsas puolet opetuksen jdrjestdjistd oli madritellyt etdyhteyksin toteutettuun opetukseen liit-
tyvdt toimintatavat kattavasti, ja suurin osa heistd my06s noudatti niitd. Opetuksen toteutumisen
seurantaa tehtiin rehtorin johtamissa palautekeskusteluissa, opettajien keskindisessa reflektiossa,
sekd oppilas- ja huoltajapalautteen pohjalta. Opettajat kokivat kuitenkin, ettd heilld ei ollut riitta-
vasti mahdollisuuksia osallistua opetuksen suunnitteluun ja toteutuksen kehittdmiseen.

Arvioinnin tuloksista nousee useita kehittdmistarpeita, jotka liittyvdt oppilaiden nikékulman
huomioimiseen, alueellisen ja paikallisen yhteistyon vahvistamiseen, tarvittaviin taloudellisiin ja
henkil6storesursseihin sekd osaamistarpeisiin. Opetukseen etdyhteyksin tarvitaan valtakunnalli-
set linjaukset oppilaan valvonnasta, ohjeita opetuksen kidytannon toteuttamisesta sekd siina tarvit-
tavasta tekniikasta. Alueellista ja paikallista yhteistyotd tulee kehittdd esimerkiksi helpottamalla
yhteisten opettajien nimittdmistd ja yhtendistimalld koulupdivien rakennetta ja aikatauluja. Opet-
tajille ja koulun muulle henkil6kunnalle tulee antaa lisdd mahdollisuuksia etdyhteyksin toteutetun
opetuksen yhteissuunnitteluun, toteutukseen ja kehittdmiseen sekd hyvien kdytdnteiden jakami-
seen. Opettajankoulutuksessa tulee huomioida opetuksesta etdyhteyksin nousevat pedagogiset
osaamistarpeet esimerkiksi oppilaiden viliseen vuorovaikutukseen ja digipedagogiikan hyodyn-
tdmiseen liittyen. Vaikka opetuksella etdyhteyksin voidaan monipuolistaa opetusta ja lisitd sen
saatavuutta, ei se ole keino sddstdd opetuksen kustannuksista.

Avainsanat: perusopetus, opetus etdyhteyksin, vihemmistouskonnot, A2- ja B2-kielet



Sammandrag

Utgiven av
Nationella centret for utbildningsutvardering (NCU)

Publikationens namn
Utnyttjande av fjarruppkoppling i den grundlaggande utbildningen

Forfattare

Marita Harmala, Risto Hietala, Arja Karttunen, Anne Lahtivirta, Juho Norrena,
Marjaana Veermans & Joona Raitakari

NCU utvdrderade genomforandet av undervisning med hjdlp fjarruppkoppling i den grundlidg-
gande utbildningen under dren 2025-2026 pa uppdrag av undervisnings- och kulturministeriet.
Syftet med utvdrderingen var att ta reda pa hur undervisning med fjarruppkoppling har genom-
forts inom den grundldggande utbildningen, vilka erfarenheter olika aktorer har av den, samt vilka
utvecklingsbehov som finns for att i storre utstrackning utnyttja fjarruppkoppling i den grundlag-
gande utbildningen.

Utvdrderingsmaterialet samlades in genom enkdter och intervjuer. P4 enkdterna svarade 249
utbildningsanordnare, 277 rektorer, 181 ldrare och 58 elever. I intervjuerna deltog 11 utbildnings-
anordnare, 4 rektorer och 7 lirare.

Enligt resultaten av utvdrderingen dr undervisning som genomférs med fjarruppkoppling fort-
farande mycket ovanlig inom den grundliggande utbildningen. Bland utbildningsanordnare och
rektorer hade endast ungefdr en fjardedel av skolorna genomfort undervisning med fjarruppkopp-
ling eller deltagit i undervisning som ordnats av nagon annan med fjarruppkoppling efter coro-
napandemin. Majoriteten av ldrarna undervisade inte en enda elev med fjarruppkoppling under
lasaret 2025-2026. Undervisning med fjarruppkoppling ordnades inte under detta ldsar antingen
pd grund av det inte fanns behov eller magjligheter eller pa grund av de kostnader som ansvarsfor-
delningen enligt lagen om grundliaggande utbildning medfor.

Undervisning med fjarruppkoppling ordnades mest for elever i arskurs 6. De vanligaste dmnena var
religion och livsdskddningskunskap samt valfria frimmande sprdk. Undervisningen genomfordes
som gemensam undervisning pa flera orter i virtuella klassrum, som ensidig hybridundervisning
dar en ldrare undervisade elever fran flera skolor, eller som samundervisning for elever som deltog
bade pa plats och pa distans.

Undervisning med fjarruppkoppling genomfordes av flera olika skdl. De viktigaste enligt utbild-
ningsanordnarna var att bredda undervisningsutbudet, sidkerstdlla lagstadgad undervisning och
trygga likvirdiga studiemojligheter for eleverna. I vissa kommuner hade nedldggningar av skolor
lett till att undervisning ordnades med fjirruppkoppling. De utbildningsanordnare som hade erfa-
renhet av undervisning med fjarruppkoppling betonade i hogre grad vikten av att sikerstdlla en
trygg larmiljo for eleverna dn de som saknade sadan erfarenhet. Med erfarenhet minskade ocksa
oron for kostnaderna ndgot.



Rektorerna ansag att undervisning med fjarruppkoppling dr sdrskilt viktig for att sdkerstdlla
undervisningsutbudet i minoritetsreligioner samt A2- och B2-sprak. Undervisning med fjarrupp-
koppling kunde ocksa minska belastningen som skolresor innebdr for eleverna. Bade rektorer och
larare forholl sig positivt till 6kat samarbete mellan kommuner och skolor. Elevernas uppfatt-
ningar om undervisning med fjarruppkoppling varierade: ndstan halften upplevde inget sarskilt
positivt med lektionerna, medan vissa var mycket néjda och de uppskattade sarskilt uppgifterna
som anvandes under lektionerna.

De storsta problemen med undervisning med fjarruppkoppling géllde hur tillsynen skulle ordnas
i enlighet med lagstiftningen och sa att en behorig lirare 6vervakade elever som studerade pa
distans. Overvakarens roll och behdrighet upplevdes allmint taget som oklara, och i manga skolor
fungerade en skolgangshandledare som 6vervakare. Aven sikerstillandet av lirarnas tekniska och
pedagogiska kompetens samt utarbetandet av scheman och tidtabeller tillsammans med flera
skolor upplevdes som utmanande.

Ldrarna upplevde undervisning med fjarruppkoppling som extra arbete utdver undervisnings-
skyldigheten. Sarskilt arbetsamma upplevdes grupper dir det samtidigt fanns elever som deltog
bdde pd plats och pa distans. Lararna efterlyste ocksa tydlighet kring ersdttningar, ansvar och skyl-
digheter kopplade till undervisningen. Den tekniska kompetensen vickte mindre oro dn fragor
som rorde pedagogik och elevbedémning.

Drygt hilften av utbildningsanordnarna hade faststdllt omfattande verksamhetsmodeller for
undervisning med fjarruppkoppling, och de flesta foljde dem ocksa. Uppfoljningen av undervis-
ningen skedde genom aterkopplingsdiskussioner ledda av rektorer, ldrarnas gemensamma reflek-
tion samt utifrdn respons fran elever och vardnadshavare. Lararna upplevde dock att de inte hade
tillrdckliga mojligheter att delta i planeringen och utvecklingen av undervisningen.

Utvidrderingen lyfter fram flera utvecklingsbehov som ror beaktandet av elevperspektivet, star-
kandet av regionalt och lokalt samarbete, nddvindiga ekonomiska och personalrelaterade resurser
samt kompetensbehov. For undervisning med fjarruppkoppling behovs nationella riktlinjer for
elevtillsyn, anvisningar for det praktiska genomfdrandet samt den teknik som krdvs. Regionalt
och lokalt samarbete bor utvecklas, till exempel genom att underldtta utndmningen av gemen-
samma ldrare och harmonisera skoldagens struktur och tidtabeller. Larare och 6vrig skolpersonal
bor ges fler mojligheter till gemensam planering, genomfdrande och utveckling av undervisning
med fjarruppkoppling samt till att dela god praxis. Lararutbildningen bor beakta de pedagogiska
kompetensbehov som uppstar i undervisning med fjarruppkoppling, till exempel ndr det giller
interaktion mellan eleverna och utnyttjande av digital pedagogik. Aven om undervisning med
fjarruppkoppling kan bredda undervisningen och 6ka tillgingligheten, dr det inte ett sdtt att spara
pa utbildningskostnader.

Nyckelord: grundliggande utbildning, undervisning med fjarruppkoppling, minoritetsreligioner,
A2- och B2-sprak
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FINEEC evaluated the implementation of distance learning in primary and lower secondary
education between 2025 and 2026. The evaluation was commissioned by the Ministry of Educa-
tion and Culture. The task given to the evaluation was to determine how distance learning has
been implemented in primary and lower secondary education, what kinds of experiences have
been gained from the perspectives of different actors, and what development needs there are for
making wider use of distance learning in primary and lower secondary education.

The data was collected through surveys and interviews. Responses to the surveys were received
from 249 education providers, 277 principals, 181 teachers and 58 pupils. Eleven education provid-
ers, 4 principals and 7 teachers participated in the interviews.

Based on the results of the evaluation, distance learning is still very rare in primary and lower
secondary education. After the COVID-19 pandemic, distance learning had been implemented in
teaching or the school had participated in distance learning organised by someone else in only
about one quarter of the schools of the education providers and principals. The majority of teach-
ers did not teach any pupils remotely in the academic year 2025-2026. Distance learning was not
organised during the academic year in question either because of the need, the opportunities or the
costs arising from the responsibilities laid down in the Basic Education Act.

The largest amount of distance learning was provided to pupils in grade 6. The most common
subjects were religion and ethics as well as optional foreign languages. The teaching was organ-
ised as a multi-locational co-teaching in virtual classes, as one-way hybrid teaching in which the
teacher taught pupils from several schools, or as simultaneous teaching for pupils participating
both in contact teaching and through remote connections.

Distance learning was provided for a variety of reasons. According to the education providers,
the most important ones were the diversification of the teaching offered, ensuring the statutory
teaching and safeguarding equal study opportunities for a pupil. In some municipalities, the
closure of schools had led to the provision of distance learning. Education providers with expe-
rience in implementing distance learning emphasised the importance of ensuring a safe learning
environment for pupils more than those with no experience. With experience, concerns about the
costs of remote teaching were also alleviated to some extent.

The principals considered distance learning important, especially in terms of securing minority
religions and the provision of teaching in A2 and B2 languages. Distance learning could also be



used to reduce the strain caused to the pupil by the journey to and from school. Both the principals
and the teachers were in favour of increasing cooperation between municipalities and schools.
The pupils’ views on distance learning varied: nearly one half of them did not find anything they
particularly liked about the lessons, whereas some were very satisfied and especially liked the
assignments used in the lessons.

The greatest problems in distance learning were related to organising supervision in compliance
with legislative requirements and so that the pupil studying remotely was supervised by a qualified
teacher. Overall, the role and qualifications of the supervisor were considered unclear, and in many
schools, the supervisor was a classroom assistant. Ensuring the technical and pedagogical compe-
tence of teachers and preparing timetables and schedules together with several schools were also
found challenging.

Teachers felt that distance learning was additional work that was not part of the teaching obli-
gation. What they found burdensome was particularly groups that had both local and remote
students at the same time. Teachers also would have liked clarity about the compensations for the
teaching and about the responsibilities and obligations related to teaching. Technical competence
raised less concern among teachers than issues related to pedagogy and the assessment of pupils.

More than one half of the education providers had comprehensively defined the operating meth-
ods related to distance learning, and most of them also complied with them. The implementa-
tion of teaching was monitored in feedback discussions led by the principal, in mutual reflection
between teachers, and on the basis of feedback from pupils and guardians. However, teachers felt
that they did not have sufficient opportunities to participate in the planning and development of
teaching.

Several development needs related to taking the pupils’ perspective into account, strengthening
regional and local cooperation, the necessary financial and human resources and competence
needs emerge from the results of the evaluation. Distance learning requires national policies on
the supervision of pupils, and instructions on the practical implementation of teaching and the
technology required for it. Regional and local cooperation should be developed, for example, by
facilitating the appointment of shared teachers and by harmonising the structure and timetables
of school days. Teachers and other school staff should be given more opportunities for co-design-
ing, implementing and developing distance learning and sharing good practices. The pedagog-
ical competence needs arising from distance learning in relation to matters such as interaction
between pupils and the utilisation of digital pedagogy should be taken into account in teacher
education. Although distance learning can diversify teaching and increase its availability, it is not
a way to save costs in teaching.

Keywords: primary and lower secondary education, distance learning, minority religions, A2 and
B2 languages
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Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) toteutti vuosina 2025-2026 opetus- ja kulttuu-
riministerion tilaaman arvioinnin etdyhteyksien hyddyntdmisestd perusopetuksessa. Arviointi
liittyi Petteri Orpon hallitusohjelman kirjaukseen, jonka mukaisesti "hallitus arvioi etdopetuksen
hyodyntdmisen mahdollisuuksia nykyistd laajemmin perusopetuksessa tarkkarajaisesti sdddet-
tynd esimerkiksi valinnaisten kielten opetuksessa”.

Syntyvyyden lasku ja siitd seurannut ikdluokkien pieneneminen ovat herdttdneet huolta siitd,
miten jatkossa voidaan kullekin ikdluokalle taata yhdenvertaiset mahdollisuudet ldhikouluun ja
monipuoliseen opetustarjontaan tilanteessa, missd kuntarahoitus niukkenee. Vihenevit resurssit
ndkyvdt perusopetuksessa esimerkiksi kielitarjonnan yksipuolistumisessa: muiden kuin englannin
kielen opetustarjonta on vihentynyt radikaalisti (Kolehmainen ym., 2025). Kielten opetus ja kieli-
valinnat painottuvat myos maantieteellisesti: eniten valinnaisia vieraita kielid opiskellaan Eteld- ja
Lansi-Suomessa, vihiten Itd-Suomessa. Ruotsinkielisissd kouluissa valinnaisia vieraita kielid opis-
kellaan suomenkielisid kouluja enemman (Pyykkd, 2017). Vaatimus opetusryhmien minimikoosta
ja kelpoisten opettajien heikko saatavuus ovat osaltaan johtaneet tilanteeseen, missd yha harvempi
voi perusopetuksessa opiskella jotain muuta kieltd kuin englantia ja toista kotimaista kielta.

Karvin arvioinnissa on keskeistd lasten sivistyksellisten ja sosiaalisten oikeuksien toteutuminen.
Onko kaikilla lapsilla yhdenvertaiset mahdollisuudet oppia ja saada perusopetusta asuinpaikasta
riippumatta? Missd mddrin etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa voidaan turvata lapsen subjek-
tiivista oikeutta ldhiopetukseen ja turvalliseen oppimisympdristoon?

Arvioinnin tehtdvdnd on selvittdd, miten etdyhteyksid hyddyntdvdd opetusta on perusopetuksessa
toteutettu, millaisia kokemuksia siitd on saatu ja mitd muutos- ja kehittdmistarpeita etiyhteyksin
toteutetun opetuksen laajentaminen perusopetuksessa aiheuttaisi. Tavoitteena on luoda kokonais-
kuva etdyhteyksin toteutetun opetuksen nykytilasta ja saada lisdaymmarrystd niistd toimintaym-
pdristoistd, joissa perusopetuksen jdrjestimistd koskevia padtoksid tehdddn. Arviointi toteutettiin
kehittdvdn arvioinnin periaatteiden mukaisesti osallistamalla opetuksen jdrjestdjid, rehtoreita,
opettajia ja oppilaita tiedon tuottamiseen, tulkintaan ja yhteisen ymmarryksen luomiseen.

Arviointi tuottaa tietoa paitsi opetus- ja kulttuuriministerion vdestonkehityksen haasteita perus-
opetuksessa tarkastelevan tydryhmadn tyon tueksi myds kansallisen ja paikallisen tason toimijoille
koulutuksen suunnitteluun, resursointiin ja niihin liittyvddn padtoksentekoon.

Arvioinnissa pyritddn tunnistamaan jo olemassa olevia hyvid kdytint6djd ja kehittimiskoh-
teita kokoamalla yhteen toimijoita, joilla on joko aiempaa kokemusta etdyhteyksin toteutetun

15



opetuksen jdrjestimisestd tai jotka pohtivat etdyhteyksin toteutettavan opetuksen aloittamista.
Tarkastelun ulkopuolelle on rajattu erillisrahoitusta saavien oman didinkielen ja saamen kielen
opetus. Rajauksesta huolimatta saadut tulokset ovat sovellettavissa laajasti etdyhteyksin toteute-
tun opetuksen tarkasteluun.

Arvioinnin ovat Karvissa toteuttaneet arviointiasiantuntijat Marita Harmadld ja Risto Hietala.
Lisdksi siind tyoskenteli korkeakouluharjoittelija Joona Raitakari ajalla 10.9.2025-30.11.2025.
Arviointiryhmddn nimettiin Karvin edustajien lisdksi neljd ulkopuolista asiantuntijaa. Ryhmin
kokoamisessa huomioitiin monindkékulmaisuus, arvioinnin kohteen tuntemus, sekd tutkimus-
ja menetelmdosaaminen. Ryhmadn tehtdvidna oli osallistua arvioinnin suunnitteluun, aineistojen
analysointiin sekd tulosten raportointiin ja kehittdmissuositusten laadintaan. Arviointiryhmdan
kuuluivat rehtori Juho Norrena (Tampereen kaupunki), rehtori Arja Karttunen (Kirsamaki),
professori Marjaana Veermans (Turun yliopisto) ja kasvun ja oppimisen johtaja Anne Lahtivirta
(Suonenjoki).
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Arvioinnin
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Etdyhteyksin toteutettu opetus herdttdd voimakkaita tunteita siitd, mihin suuntaan etdyhteyksid
hyoddyntdvdd opetusta perusopetuksessa tulisi kehittdad. Sekaannusta ja epdluuloa aiheuttavat paitsi
terminologian kirjavuus, my0s se, ettd kyse on idltddn nuorista oppilaista. Opetusta etdyhteyksin,
hybridiopetusta ja etdopetusta on toteutettu jo kauan toisella ja korkea-asteella, mutta perusope-
tuksessa vain joissain yksittdistapauksissa, ja samoin periaattein sdddeltynad kuin lihiopetus.

Arvioinnin perusldhtokohtien selventdmiseksi tehdddn seuraavassa ensin yhteenvetoa etd-
yhteyksin toteutettua opetusta sddtelevdstd ja ohjaavasta lainsddddnnostd sekd arvioinnin keskei-
sistd kdsitteistd. Sen jdlkeen kootaan viimeaikaisten, etdopetuksesta ja opetuksesta etdyhteyksin
tehtyjen selvitysten ja tutkimusten keskeisid tuloksia meiltd ja muualta.

2.1 Opetusta ohjaavat lait ja saadokset perusopetuksessa

Etdyhteyksid hyodyntdvid opetusta varten ei ole tdlld hetkelld olemassa omaa lainsdddant6d, vaan
siithen sovelletaan samaa lainsddddntoa kuin lidhiopetukseen. Perusopetuslain (628/1998, jatkossa
POL) mukaan esi- ja perusopetuksella on vahva kasvatuksellinen ja yhteisollinen tavoite. Oppivel-
vollisuusikdisten perusopetuksessa ldhiopetuksen vaatimus korostuu, silld ldhiopetuksen katso-
taan toteuttavan oppilaan subjektiivista oikeutta saada perusopetusta. Oppilaan opetus voidaan
kuitenkin jdrjestdd erityisin opetusjarjestelyin, jos se on perusteltua oppilaan terveydentilaan liit-
tyen. Opetus voidaan tdlldin antaa poikkeuksellisesti esimerkiksi etdopetuksena, jolloin oppilas
voi turvallisesti opiskella kotoa kdsin (POL 18 §). Koulussa opetusta voidaan jarjestdd etayhteyksia
hyodyntden esimerkiksi siten, ettd opetusta annetaan koulupdivdn aikana videoyhteyden avulla
toisesta koulusta tai opetusryhmadsta.

Perusopetus jarjestetddn luokanopettajien antamana opetuksena, eri oppiaineiden opettajien anta-
mana aineenopetuksena, oppilaanohjaajien antamana oppilaanohjauksena sekd erityisopettajien
antamana erityisopetuksena (Perusopetusasetus, jatkossa POA 852/1998; 1 §). Vuosiluokilla 1-6
opetus on padosin luokanopetusta ja vuosiluokilla 7-9 aineenopetusta, ellei opetussuunnitelmassa
toisin mddrdtd. Oppilasarvioinnista padttdd kunkin oppiaineen tai opintokokonaisuuden osalta
oppilaan opettaja, tai jos opettajia on useita, opettajat yhdessd. Kdyttdytymisen arvioi oppilaan
opettaja, tai jos opettajia on useita, opettajat yhdessd (POA 13 §). Aineenopettajien kelpoisuudesta
sdddetddn erikseen kelpoisuusasetuksen (986/1998) 5 pykaldssd. Jokaisessa kunnassa on edelleen
oltava riittdvd mddrd opettajan virkoja kuhunkin oppiaineeseen (POL 37 §).
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Kunta on velvollinen jidrjestimddn perusopetusta sen alueella asuville oppivelvollisuusikdisille
(POL 628/1998). Kunta voi jdrjestdd opetuksen itse, yhdessd muiden kuntien kanssa tai hank-
kimalla sen joltain muulta perusopetuksen jirjestdjdltd'. Perusopetusta voi jdrjestdd myos luvan
nojalla (7 ja 8 §:t). Kunta, jossa on sekd suomen- ettd ruotsinkielisid asukkaita, on velvollinen
jarjestdmddn perusopetuksen erikseen kumpaakin kieliryhmadd varten (4 §). Opetus jdrjestetddn
oppilaiden ikdkauden ja edellytysten mukaisesti (3 §) ja opetukseen osallistuvalla on oikeus turval-
liseen opiskeluymparistoon (29 §). Opetuksen jdrjestdjin on myo0s etdyhteyksid hyodyntdvissd
opetuksessa huolehdittava, ettd oppilas saa opetussuunnitelman mukaista opetusta ja oppilaanoh-
jausta sekd riittdvad oppimisen ja koulunkdynnin tukea heti tuen tarpeen ilmetessd. Etdyhteyksid
hyddyntdvdssd opetuksessa noudatetaan koulujen tydaikoja sekd perusopetusasetuksen (POA
852/1998) mukaista tydaikaa. Oppilaan valvonta ja turvallisuus opetuksen aikana tulee olla jdrjes-
tetty lainmukaisesti. Koulutilan on tdytettdvd ldhiopetuksen vaatimukset muun muassa tilojen
turvallisuuden ja terveellisyyden osalta.

Etdyhteyksid hyodyntavastd opetuksesta ei ole erillistd sddntelyd, vaan siihen sovelletaan samaa
lainsddddntdd kuin ldhiopetukseen. Etdyhteyksid hyodyntdvd opetus on kuitenkin valtakunnal-
lisissa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014, jatkossa POPS,
2014) tunnustettu opetusmuoto. POPS 2014:n mukaan etdyhteyksin tapahtuvaa opetusta voidaan
perusopetuksessa hyodyntdd muun opetuksen tdydentdmiseen ja opiskelumahdollisuuksien moni-
puolistamiseen esimerkiksi harvemmin opiskeltujen kielten ja vihemmistouskontojen osalta.
Opetuksesta ja sen soveltuvuudesta eri ikdisille ja erilaiset edellytykset omaaville oppilaille vastaa
aina perusopetuksen jdrjestdji. Etdyhteyksid hyodyntavad opetus edistdd oppilaiden yhdenvertaisia
mahdollisuuksia monipuoliseen ja laadukkaaseen perusopetukseen koulun koosta ja sijainnista
riippumatta. Erilaisten opetusteknologioiden kdyttd puolestaan monipuolistaa oppimisympadris-
t6jd sekd mahdollistaa eri opettajien osaamisen, koulun yhteisty6kumppaneiden ja mahdollisten
kansainvilisten verkostojen asiantuntemuksen hyédyntdmisen oppilaiden tarpeiden ja opetuksen
tavoitteiden mukaisesti (POPS, 2014: 39).

Perusopetuksen jdrjestimisen yleisten reunaehtojen lisdksi oppilaiden oikeuksista ja velvollisuuk-
sista on sdddetty muun muassa perustuslaissa (731/1999), oppivelvollisuuslaissa (1214/2020),
perusopetuslaissa (628/1998), oppilas- ja opiskelijahuoltolaissa (1287/2013) sekd lapsen oikeuk-
sien sopimuksessa (60/1991). Keskeisid alle 18-vuotiaan oppilaan oikeuksia ja velvollisuuksia on
Opetushallituksen sivuilla (https:/www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/oppilaan-oikeudet-ja-
velvollisuudet-perusopetuksessa) yhteensd 16. Tdssd nostetaan niistd esiin sellaiset, jotka ovat
tdmadn arvioinnin kysymystenasettelun kannalta keskeisia.

Oppilaan subjektiivinen oikeus saada maksutonta perusopetusta on perustuslain 16 §:ssd vahvis-
tettu sivistyksellinen perusoikeus. Oppilaan oikeus turvalliseen opiskeluympdristoon voi tarkoittaa
etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa monenlaista turvallisuuden tai turvattomuuden tunnetta.
Fyysinen turvallisuus voi esimerkiksi ndkyd siind, miten tottuneita eri-ikdiset ja eri taustoista
tulevat oppilaat ovat kdyttimaddn tieto- ja viestintdteknisid laitteita. Etdyhteyksin toteutetussa
opetuksessa luotettavan aikuisen ldsndolo opetustilassa on erityisen tdrkedd lapsen psyykkisen
turvallisuudentunteen kannalta.

Oppilaan oikeuteen saada opetusta liittyy etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa myos se, ettd
oppilasta ei jdtetd luokkatilaan yksin etdyhteydelld olevan opettajan valvottavaksi. Jokaisessa
opetustilassa on oltava lisnd opettaja, jonka tehtdvand on valvonnan lisdksi esimerkiksi kurinpito
ja oppilaan arviointi. Pedagogisen turvallisuudentunteen luominen on etdyhteyksin toteutetussa
opetuksessa vaativampaa kuin ldhiopetuksessa ja vaatii opettajilta erilaista osaamista. Oppilaan
oikeus yhdenvertaiseen ja tasa-arvoiseen kohteluun seka lapsen edun ensisijaisuus tulevat tassa
arvioinnissa esille muun muassa oppilaan oikeutena saada opetussuunnitelman mukaista opetusta,

1 Perusopetuksen jérjestaja voi olla kunta, kuntayhtyma, yksityinen saatio tai valtio.
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eli myO0s oman uskonnon opetusta. (https:/www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/oppilaan-
oikeudet-ja-velvollisuudet-perusopetuksessa).

Tunne ryhmddn kuulumisesta, vuorovaikutus muiden oppilaiden kanssa sekd oikeus osallisuuteen
tulee toteutua myo0s etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa. Sosiaalisen turvallisuuden luominen
on etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa koettu kuitenkin erityisen haastavaksi. Oikeuksien
lisdksi oppilaalla on myos velvollisuuksia, jotka koskevat esimerkiksi tehtdvien suorittamista,
asiallista kdyttdytymistd ja opinnoissa edistymistd. (https:/www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/
oppilaan-oikeudet-ja-velvollisuudet-perusopetuksessa).

2.2 Keskeiset kasitteet

Arvioinnissa esiintyvdt kdsitteet ovat osin kontekstisidonnaisia ja voivat tulkinnasta riippuen
saada erilaisia merkityksid ja painotuksia. Tdllainen on esimerkiksi arvioinnin avainkdsite, eli
etdyhteyksid hyodyntdva opetus, jota arkipuheessa kdytetddn rinnan etdopetuksen kanssa. Ndiden
vidlimaastoon sijoittuu hybridiopetus, jossa osa oppilaista on paikalla opetustilassa ja osa osallistuu
opetukseen etdyhteyden kautta.

Etiyhteyksid hyodyntavilld opetuksella tarkoitetaan tdssd arvioinnissa ldhiopetusta, jossa
osa opetuksesta tulee opetustilaan etayhteyden vilitykselld lukuvuosisuunnitelman mukaisina
tybaikoina. Etdyhteyksid hyodyntadva opetus kattaa vain osan kyseisen aineen opetuksesta, silld on
suositeltavaa, ettd etdyhteyksin opetusta antava opettaja tekee sddnnollisesti my0s fyysisid kdyn-
tejd toisen opettajan opetusryhmassd. Lahiopetuksessa voidaan hyodyntdad etdyhteyksid ja erilaisia
opetusteknologioita (POPS, 2014), kunhan lihiopetuksen kriteerit tayttyvat.

Etdyhteyksid hyodyntdvad opetusta ei tule rinnastaa etiopetukseen, jolla tarkoitetaan opetusta,
joka tapahtuu kokonaisuudessaan etdyhteyksien vilitykselld, ja jossa oppilas ei ole samassa opetus-
tilassa opettajan kanssa. Esimerkiksi koronapandemian aikana perusopetuksessa toteutettiin
etdopetusta siten, ettd oppilaat osallistuivat opetukseen kotoa, ja opettajat opettivat koululta tai
muusta soveltuvasta tilasta kdsin. Pandemian aikana etdopetuksen mahdollisti vdliaikainen lain-
sdddanto poikkeuksellisista opetusjarjestelyistd (521/2020, 1191-1192/2020, 687-688/2021), josta
kdytetddn my0s kansainvilistd kdsitettd pakotettu etdopetus (engl. Emergency Remote Teaching,
ERT). Tdassd arvioinnissa ei siis ole kyse etdopetuksesta, vaan etdyhteyksid hy6dyntdvastd opetuk-
sesta, mihin sovelletaan perusopetusasetuksen (POL 852/1998) sddnnoksid ja perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita (POPS, 2014).

Varsinkin korkea-asteella paljon kdytetty hybridiopetus ei esiinny kidsitteend perusopetuksen
lainsddddnnodssd eikd opetussuunnitelman perusteissa. Hybridiopetuksella tarkoitetaan opetusta,
missd osa oppijoista on fyysisesti samassa tilassa opettajan kanssa, ja osa osallistuu opetukseen
yksin tai ryhmadssd verkon vilitykselld (esim. Gudoniene ym., 2025). Englanninkielisessd tutki-
muskirjallisuudessa kdytetddn muuta kuin pelkdstddn ldhiopetusta koskevaa opetusta kuvattaessa
myOs kdsitettd blended learning (Graham, 2006), joka tarkoittaa verkko-opetuksen ja perinteisen
ldhiopetuksen yhdistdvdd oppimismuotoa. Blended learning on suomeksi kddnnetty ilmaisulla
sulautuva oppiminen. Sulautuva oppiminen on monimuoto-opetusta, jossa ldhiopetusta tdyden-
netddn verkossa tapahtuvalla opetuksella.
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2.3 Aiempien tutkimusten ja selvitysten kertomaa

2.3.1 Kuntien eriytymiskehitys

Kuntien eriytymiskehitys on ollut viime vuosina voimakasta. Palveluverkkojen nikdkulmasta
tunnistetaan kolmenlaisia kuntia (Ky0Osti ym., 2023): kasvavat, kutistuvat ja karsittujen palve-
luverkkojen kunnat. Kasvavan palveluverkon kunnissa on kdytettdvissd enemmadn resursseja ja
erityisosaamista ennakointiin ja suunnitteluun. Oppilasmddrien kasvu luo paineita investoida
uusiin koulurakennuksiin ja rekrytoida lisdd tyontekijoitd. Ndissd kunnissa myds koulut ovat
keskenddn eriarvoisessa asemassa, mikd puolestaan lisdd alueellista segregaatiota. Kutistuvan
palveluverkon kunnissa puolestaan laajan palveluverkon ylldpito aiheuttaa jatkuvia talouspaineita
ja vaikeita, reaktiivisia padtoksid toiminnan supistamisesta ja palvelujen keskittdmisestd. Kelpoi-
sista tyontekijoistd on pula, eikd tyonkuvien laajentuminenkaan pysty tdyttimddn opettajien
tuntimddrid. Kolmannessa kuntatyypissd palveluista on karsittu jo kaikki mahdollinen, koulu-
kuljetusten mddrdn lisddntyminen tuo lisikustannuksia ja tyontekijoiden saatavuus huolestuttaa.
Tulevaisuuden epdvarmuus lisdd palvelutarpeiden ennakoimatonta vaihtelua ja haastaa palvelui-
den tarjontaa, kuten kielten opetusta, erityisopetusta, tai tuen tarpeisiin vastaamista. Kelpoisia
tyontekijoitd on vaikea saada, ryhmadkoot ovat pienid ja osa opetuksesta tapahtuu yhdysluokissa.
Palveluverkkomuutoksilla, kuten esimerkiksi kouluverkossa tapahtuneilla muutoksilla, on ndin
ollen erilaisia vaikutuksia niin kunnan asukkaisiin, organisaatioihin ja henkil6st66n, kuntatalou-
teen, ymparistoon kuin koulutukselliseen tasa-arvoon ja laatuun (Kyosti ym., 2023: 55). Oppilas-
kohtaiset kayttomenot ovat tdlld hetkelld suurimmat maaseutumaisissa kunnissa, joissa myos
oppilasmaddrdt ovat vihentyneet (Saarinen, 2025). Koulukuljetusten piirissd olevien oppilaiden
varsin suuri mddrd etenkin maaseutu- ja saaristokunnissa on yhteydessda kouluverkon harventu-
miseen (Rikkoldinen ym., 2022).

Rahoitushaasteet koskettavat erilaisia kuntia laajasti, ja timdn seurauksena tarve tarkastella digi-
talisaation ja etdyhteyksin toteutettavan opetuksen mahdollisuuksia on kasvanut. (Kyosti ym.,
2023). Yhteiskunnan kulttuurinen moninaistuminen nakyy perusopetuksessa esimerkiksi lisdan-
tyvdnd tarpeena jdrjestdd opetusta eri vihemmistouskonnoissa. Suurissa kunnissa vihemmisto-
uskontojen opetuksen jdrjestiminen vaatii lisdd opetustiloja, kun taas pienemmissd kunnissa
kelpoisen opettajan saaminen voi olla haastavaa. Molempiin haasteisiin on etsitty uudenlaisia
ratkaisuja opetuksen tarjoamisesta etdyhteyksin sekd kunta- ja seutuyhteistyon laajentamisesta
opetuksen saavutettavuuden turvaamiseksi (esim. Myllymadki, 2025). Opetustarjonnan monipuo-
lisuus ja laadukkuus ovat sekd kuntien vetovoimatekijoitd (esim. Saarinen, 2025) ettd perusope-
tuksessa olevan lapsen oikeuksia.

Yhtend ratkaisuna saavutettavuusongelmaan on esitetty digitalisaation tehokkaampaa hyédyn-
tdmistd. Meilld ja muualla maailmassa on jo kauan hyddynnetty erilaisia etdopiskelun muotoja,
mutta niiden kdyttdd voitaisiin vield tehostaa. Esimerkiksi etdkoulu Kulkurissa (https:/kulku-
rikoulu.fi/) on ulkomailla asuvien peruskouluikdisten lasten opetusta jdrjestetty jo 1970-luvulta
verkkokouluna. Kansainvilisissd tutkimuksissa (esim. Stenman & Pettersson, 2020) etdopiskelu
(rural area remote teaching) yhdistetddn usein inkluusioon ja siihen, ettd my®s maaseudun lapsilla
on oikeus samanlaiseen, kelpoisten opettajien antamaan, opetukseen kuin kaupunkien lapsilla.

22



2.3.2 Tutkimuksia etdopetuksesta ja opetuksesta etayhteyksin

Viime vuosina on useissa tutkimuksissa ja hankkeissa selvitetty, miten etdyhteyksin toteutettu
opetus voisi toimia ratkaisuna pienenevin vdestopohjan aiheuttamiin haasteisiin perusopetuksen
jarjestamisessa.

Perusopetuksen tilannekuvaa erilaistuvissa kunnissa tarkastelleessa selvityksessd (Kalalahti
ym., 2025) runsas neljannes kyselyyn vastanneista ilmoitti kunnassa jdrjestettavin opetusta etd-
yhteyksin. Opetuksen suurimpina haasteina vastaajat kokivat etdyhteyksin osallistuvien ja ldhi-
opetuksessa olevien oppilaiden samanaikaisen huomioimisen, opettajan pedagogisen osaami-
sen sekd resursseihin liittyvdt aika-, kustannus- ja tydmaddrdhaasteet. My0s lainsdddannolliset
reunaehdot, kuten opettajan virkavastuu sekd epavarmuus etdopetuksen hyoddyistd koettiin etd-
yhteyksien kdyttéd rajoittavina tekijoind. Etdyhteyksin toteutettu opetus koski selvityksen
mukaan ldhinnd uskontojen ja perusopetuksessa vihemman opiskeltujen kielten opetusta.

Kuntaliiton Verkostoperuskoulu -hankkeeseen vuosina 2023-2024 (Vdisinen-Haapanen &
Sjostrom, 2025) osallistui 39 kuntaa ja 10 pilottialuetta eri puolelta maata. Hankkeen tavoitteena
oli kehittdd kuntien ja opetuksen jdrjestdjien yhteistyotd, turvata perusopetuksen alueellista
saatavuutta ja saavutettavuutta sekd opetustarjonnan ja opetuksen monipuolisuutta. Henkil6ston
saatavuutta ja osaamista pyrittiin varmistamaan yhteistyon keinoin (ks. lisdd Vdisinen-Haapanen
ja Sjostrom, 2025). Pilottialueilla kokeiltiin muun muassa ortodoksiuskonnon ja espanjan opetusta
etdyhteyksin sekd kehitettiin digitaalisia oppimisympdristdjd. Hankkeissa onnistuttiin parhaiten
yhteistydn haasteiden tunnistamisessa, verkostoitumisessa yli kuntarajojen sekd tietoisuuden
lisddntymisessd toimintaympadriston ja oppilasmddrien muutoksista. Heikoiten toteutuivat
opetustarjonnan monipuolistuminen, opetuksen monipuolistaminen, henkiloston saatavuuden
turvaaminen ja taloudellisesti kestdvien ratkaisujen kehittiminen. Muutos- ja kehittimistarpeita
todettiin olevan muun muassa siind, miten etdopetus maddritellddn ja mahdollistetaan perusope-
tusta tdydentdviand opetusmuotona ja kuntien vdlisen yhteistyon rahoituksessa. Muita kehittdmis-
kohteita olivat opetustilanteen vuorovaikutuksellisuuden kehittiminen tekniikan avulla, kelpoi-
sen henkil6ston saatavuuden varmistaminen, henkiloston osaamisen kehittiminen ja opettajille
maksettavien korvausten selkiyttiminen. Yleensdkin sen selvittiminen, miten muutosvalmiita
kentdlld ollaan toteuttamaan opetusta etdyhteyksin esimerkiksi erilaisten kokeiluiden kautta,
koettiin tarkedksi.

Hongisto ym. (2025) selvitti viiden kunnan monitapaustutkimuksella, millaisia haasteita erityyp-
piset kunnat kohtasivat jarjestdessddn etdopetusta®. Kunnat kdyttivdt etdopetusmenetelmid oman
didinkielen, katsomusaineiden, vieraiden kielten ja sellaisten valinnaisten aineiden opetuksessa,
joissa etdopetus ndyttdytyi vaihtoehtona opettajien ja oppilaiden liikuttamiselle koulujen valilla.
Tutkimuksessa esitettiin kolme skenaariota etdopetuksen jatkokehittimiselle. Skenaariossa 1
etdopetus ndihddin nykyistd vahvemmin osana perusopetusta, jolloin valtio kannustaisi kuntia
jdrjestimddn etdopetusta lainsddddnnén muutoksilla ja lisdrahoituksella niin, ettd lainsdddanto
mahdollistaisi vapaammat kddet paikallistasolla ja opettajan tyonkuvaan tulisi etdopetus. Kuntien
vdlinen yhteistyd kdsittdisi opettajaresurssit ja opetusmenetelmadt. Skenaariossa 2 perusopetus
pyritddn jarjestamaddn ldhiopetuksena. Tdlloin etdopetusta koskevia linjauksia selkeytetddn, mutta
etdopetus jdd selkedsti toissijaiseksi opetuksen jirjestimismuodoksi. Kansallisten linjausten
katsotaan kuitenkin riittdvan hyvin yleisend periaatteena, ja koulutuksen jarjestdjdlle jad riittavasti
liikkumavaraa. Skenaarion 3 mukaan etdopetuksen jirjestiminen jdisi kuntien vastuulle, jolloin
etdopetuksen jdrjestiminen pohjautuisi pitkdlti koulutuksen jdrjestdjien ja kuntien tekemille
tulkinnoille, kuten nykyisin. Vaihtoehto 3 ndhtiin epdtoivottavana. Aiempaa laajemman etd-
opetuksen mahdollistajina Hongisto ym. (2025) ndkivdt opettajilla jo olevat valmiudet

2 Hongisto ym. (2025) kayttaa termia etdopetus.
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etdopettamiseen, kokemukset opettajaresurssien ja osaamisen jakamisesta sekd ddritapauksissa
oppilaan mahdollisuus opiskella my&s kotoa kdsin. Etdopetuksen haasteet liittyvdt ennen kaikkea
perusopetuksen lainsddddntdon ja rahoitukseen, joita tulisi Hongisto ym. (2025) mukaan selkeyt-
tdd. Lisdksi todetaan, ettd etdopetukseen liittyvdd pedagogiikkaa ja koulutusta on lisdttdvd opetta-
jien tutkinto- ja tdydennyskoulutuksessa.

Karvin arvioinnissa (Ridkkoldinen ym., 2022) tarkasteltiin etdyhteyksid hyodyntdavin opetuksen
kdyttéd maaseutu- ja saaristoalueilla. Etdyhteyksid hyodyntdvdd opetusta kdytettiin eri koulu-
asteilla, eri kielilld ja tdydentdmadssd opetusta oppiaineissa, joissa on vahdn oppilaita. Kouluasteit-
tain suomenkielistd etdyhteyksid hyodyntavdd opetusta oli ruotsinkielistd opetusta enemmadn niin
esiopetuksessa, alakoulussa kuin luokilla 7-9. Erot opetuksen maddrdssd yld- ja alakoulun valilld
olivat pienid, mika oli raportin mukaan yllidttavad tulos. Etdyhteyksid hyodyntdvan opetuksen hyva
puoli oli kelpoisten opettajien saatavuus, haasteena koettiin opiskelun vaativuus oppilaan ndkokul-
masta, nettiyhteyksien ongelmallisuus ja jossain mddrin myos se, ettd etdyhteyksid hyodyntavaa
opetusta koskevan lainsddddnnon ei koettu olevan ajan tasalla. Rékkoldinen ym. (2022) nostavat
johtopddtoksissddn esiin muuan muassa lapsivaikutusten arvioinnista saadun tiedon hyddynta-
misen epdsystemaattisuuden ja lasten ndkemysten liian vihdisen huomioimisen padtoksenteossa.
Yhtend syynd lapsen edun vdhdiselle huomioimiselle katsottiin olevan intressiristiriidan muiden
etujen kanssa esimerkiksi kouluja lakkautettaessa. Kouluverkon toimivuutta tulisi edistdd valta-
kunnallisilla ratkaisuilla, jotta etdopetuksella voitaisiin tdydentdd ldhiopetusta.

Saamen kielten etdopetuspilotin arvioinnissa (Harmald ym., 2023) selvitettiin etiopetuksen toimi-
vuutta ja vaikuttavuutta. Saamen kielten opetus on erillisrahoitettua, perusopetusta tdydentdvaa
opetusta, jota annetaan Utsjoelta saamelaisten kotiseutualueen ulkopuolella oleville oppilaille
etdyhteyksien vdlitykselld. Etdopetuspilotin pedagogisten tavoitteiden toteutumista edistdvistd
ja estdvistd tekijoistd havaittiin, ettd suurimmat haasteet liittyivdt oppilaiden eritasoiseen saamen
kielen osaamiseen. Oppilaita oli pienten oppilasmddrien vuoksi ryhmiteltdava ikdryhmittdin, vaikka
se ei olisi ollut pedagogisesti jarkevad. Osaltaan tima oli seurausta siitd, ettd valtakunnallisessa ja
paikallisessa opetussuunnitelmassa opetuksen sisdltd ja tavoitteet on asetettu ikdtasoittain, ei
oppilaiden osaamistason mukaisesti. Oppilaiden ryhmittely osaamistason mukaan oli mahdollista
pohjoissaamessa, missd oppilaita oli inarin- ja koltansaamea opiskelevia oppilaita enemmadn. Oppi-
laiden motivaation ja opettajien jaksamisen kannalta tulee kuitenkin jatkossa paremmin huomioida
oppilaiden osaamistaso ikdaryhmittdisen luokittelun lisdksi. Tavoitteiden eriyttimisen ohessa
toiseksi opetuksen kehittdmiskohteeksi nousi oppilasarviointi, mihin koettiin tarvittavan koulu-
tusta ja lisdohjeistusta. Rahoitusmallin toimivuus oli herdttinyt jo etdopetuspilotin alkuvaiheessa
paljon kysymyksid ja opetuksen jdrjestdjit ja koulut kaipasivat selkeitd linjauksia muun muassa
siitd, miten oppilaan opiskelu kotona vaikuttaa saatuun rahoitukseen. Myos eri toimijoiden vastuut,
ohjaajan rooli ja resursointi sekd rahoitusmalli kaipasivat arvioinnin mukaan selkiyttamista.

Opetushallituksen tekemadssd kyselyssd (Kajasto ym., 2024) ruotsin- ja suomenkielisille perusope-
tuksen jdrjestdjille ldhetettiin Opintopolun kautta kysely etdyhteyksid hyodyntdvistd kieltenope-
tuksesta. Vastauksia saatiin suomenkielisestd perusopetuksesta 301. Suurin osa vastauksista
oli kunnista, mutta my06s suoraan opetuksen jdrjestdjiltd, rehtoreilta ja sivistysjohtajilta. Heista
vajaa kolmannes oli jdrjestinyt etiyhteyksid hyddyntdvdd opetusta. Vastaajissa oli mukana myos
saamen kielten etdopetuspilotin jdrjestdjid, joita ei kuitenkaan vastauksissa eroteltu muista. Valta-
osa vastaajista ei ollut suunnitellut etdyhteyksid hyodyntavda opetusta, silld ei kokenut sille olevan
tarvetta tai resursseja. Etdyhteyksid hyddyntdvdd opetusta jdrjestineet perustelivat opetuksen
jarjestdmistd etdisyyksilld ja koulujen sijainnilla, pienilld oppilasryhmilld, opettajaresurssien puut-
teella, koulutuksellisen tasa-arvon lisddmiselld ja tarpeella tukea kielellistd monimuotoisuutta.
Haasteeksi koettiin muun muassa oppilaiden motivaatio ja valvonta sekd oppilaiden sosiaalisten
taitojen harjoittelun vaikeus. My0s opettajien koulutusta ja lisdresursseja kaivattiin opetuksen
jarjestimiseksi laadukkaasti.
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Edelld kuvatuista kokeiluista saadut tulokset eivit ole verrannollisia koronapandemian ja poik-
keuksellisten opetusjdrjestelyiden aikaiseen pakotettuun etdopetukseen, jolloin kaikki opetus
oli etdopetuksena ja oppilaat osallistuivat siihen kotoa kisin. Koronapandemian aikaisesta etd-
opetuksesta on tehty lapsivaikutusten arviointia jonkin verran (esim. Aro ym. 2023) ja havaittu
etdopetuksella olevan sekd hyvid ettd huonoja puolia. Heikkoudet liittyiviat pedagogisiin ratkai-
suihin, kuten tehtdvimaddrdan lisddntymiseen, oppilaiden motivaation heikkenemiseen, vaikeuteen
saada opettajalta tukea sekd tekniikan ongelmiin. Erityisesti haja-asutusalueilla etdopetus vihensi
entisestddn oppilaiden kontakteja ikdisiinsd ja my0s aikuisiin.

Muista Pohjoismaista vain Ruotsissa on kansallinen ohjausmalli tilanteille, joissa opetus etd-
yhteyksin (fjarrundervisning) tai eriaikainen etdopetus (distansundervisning) ovat mahdollisia.
Opetus etdayhteyksin on reaaliaikaista etdopetusta, jossa opettaja on suorassa yhteydessd oppilai-
siin, ja oppilaat ovat koulun tiloissa valvonnan alaisina. Opetusta etdyhteyksin voidaan hyddyntda
tdydentdvissd aineissa ja tilanteissa, joissa opettajaa ei ole paikallisesti saatavilla tai valimatkat
ovat pitkia (https:/www.skolverket.se/styrning-och-ansvar/regler-och-ansvar/ansvar-i-skolfragor/
fjarrundervisning). Tavallisinta opetus etdyhteyksin on kieliaineissa. Etdyhteyksin toteutetun
opetuksen heikkoutena on opetuksen korkeat kustannukset ja jirjestimisen hankaluus esimer-
kiksi oppilasta valvovan ohjaajan roolituksen ja vastuiden osalta. Opetusta etdyhteyksin ei Ruot-
sissa Skolverketin mukaan jdrjestetd nykyistd laajamittaisemmin, koska sille ei ole koettu olevan
tarvetta (https://www.skolverket.se/ getFile?file=13312). Etdyhteyksin jdrjestetyn opetuksen
lisdksi Ruotsissa on mahdollista kdyttdd eriaikaista etdopetusta (distansundervisning), jolloin
oppilas opiskelee itsendisesti ilman reaaliaikaista videoyhteyttd. Tdtd opetustapaa kdytetddn
vain poikkeustilanteissa, esimerkiksi oppilaan sairauden takia, silld my6s Ruotsissa painotetaan
opiskelua opettajan ohjauksessa. Opetusta etdyhteyksin ja etdopetusta on ldhdetty kehittimadan
pedagogiikka edelld, ei sddstOsyistd. Ruotsissa etdopetusta ja etdyhteyksin tapahtuvaa opetusta
sddtelevdt valtakunnalliset opetussuunnitelmat, lait ja asetukset, jotka maddrittelevit ne oppi-
aineet ja olosuhteet, joissa etdopetusta tai opetusta etdyhteyksin voidaan toteuttaa. My0s vastuut
opetuksen jdrjestimisestd ja sddntelystd on selkedsti mddritelty valtion ja kuntien vililld samoin
kuin esimerkiksi opettajan kelpoisuus ja tehtdvit (https://www.skolverket.se/styrning-och-ansvar/
regler-och-ansvar/ansvar-i-skolfragor/fjarrundervisning). Ruotsissa etdopetus nihddin tdrkedna
keinona vihentdd koulutuksellista eriarvoisuutta erityisesti harvaan asutuilla maaseutualueilla
(esim. Siljebo ym., 2025).

Kansainvilisessd tutkimuksessa yksi keskeinen etdopetukseen liittyva alue on etdopetuksen kdytto
harvaan asutuilla alueilla (engl. rural education). Erityisesti pinta-alaltaan laajoissa maissa kuten
Kiinassa ja Australissa sekd maantieteellisesti haasteellisissa maissa, kuten Norjassa ja Skotlannissa,
on kehitetty jo pitkddn malleja alueille, joissa koulumatkat voivat olla pitkid tai kelpoisia opettajia
on vdhdn. Rohkaisevia tuloksia on saatu esimerkiksi etdyhteyksiin perustuvasta yhteisopetta-
juudesta (engl. co-remote teaching) (esim. Guo et al.,, 2022). Téllaisissa malleissa aineenopettaja
opettaa etdyhteyksin toiselta paikkakunnalta ja (luokan)opettaja vastaanottaa opetusta luokkansa
kanssa omassa opetustilassaan. Etdopettajat usein suunnittelevat aineen asiantuntijoina opetuk-
sen sisdllon ja pitavdt varsinaisen opetuksen. Luokanopettaja tai paikallinen opettaja auttaa paikan
pdilld oppilaiden ja opettajan vilisessd vuorovaikutuksessa. Asiantuntijaopettajia voidaan hyodyn-
tdd koulussa samanaikaisesti, mikd parantaa opetuksen saavutettavuutta erityisesti maaseudulla
(esim. Siljebo, Pettersson, & Norlin, 2025). Tutkimusten ja kehittamishankkeiden mukaan oppi-
laiden oppimistulokset ja motivaatio paranevat, ja he saavat lagjemman nikékulman opetetta-
viin aiheisiin (esim. https://piccolescuole.indire.it/en/home-en/). Yhteisty® opettajien vililld on
keskeinen osa opetuksen onnistumista. Haasteiksi on koettu suomalaisistakin arvioinneista tutut
teemat: tekniset ongelmat, puutteellinen koulutus teknologian kdytto6n ja opettajien lisddntynyt
tyomaddrd (esim. Stenman, S. & Pettersson, F. 2020). Lisdksi mainitaan kannustimien puute, joka
voi heikentdd opettajien motivaatiota tdmantyyppiseen yhteisopettajuuteen.
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Arvioinnin
toteuttaminen



3.1 Arviointikohteet ja -kysymykset

Etdyhteyksid hydodyntdvdd opetusta tarkastellaan tdssd arvioinnissa erityisesti perusopetuksen
valinnaisten vieraiden kielten ja vihemmistduskontojen opetuksessa. Valinnaisilla vierailla kielilld
tarkoitetaan vieraiden kielten vapaaehtoisia ja valinnaisia oppimaddrid. Tallaisia ovat A2- ja B2-
kielet, joissa opintojen laajuus vuosiluokilla 1-9 on A2-kielessd vdhintddn 12 vuosiviikkotuntia ja
B2-kielessd vihintddn neljd vuosiviikkotuntia. Ryvhmadn muodostumiseen tarvittava oppilasmdara
pddtetddn kuntakohtaisesti. A2-kieli voi olla my06s toinen kotimainen kieli, jolloin sen opetukseen
kaytetadn Bl-kielelle kdytetyt vuosiviikkotunnit (POPS, 2014, 96). Suosituimmat A2-kielet ovat
englanti, ruotsi, saksa ja espanja. Luokalla 8 alkavista B2-kielistd suosituin on saksa.

Vahemmistouskonnoilla viitataan tdssd arvioinnissa eldmdnkatsomustietoon ja muihin kuin
evankelisluterilaiseen uskontoon. Perusopetuslain (POL 13 §) mukaan perusopetuksen jdrjesta-
jan tulee antaa uskonnonopetusta sen uskontokunnan tunnustuksen mukaan, johon oppilaiden
enemmistd kuuluu. Uskonnonopetuksesta uskonnonvapauslain (267/1922) mukaisesti vapaute-
tulle vdahintddn kolmelle evankelisluterilaiseen kirkkoon tai vdhintddn kolmelle ortodoksiseen
kirkkokuntaan kuuluvalle oppilaalle jdrjestetddn huoltajien pyynnostd heidin oman tunnustuk-
sensa mukaista opetusta, jota voidaan jdrjestdd myos etdyhteyksin (POL 13 §; POPS, 2014, 36).
Suurimmat vihemmistéuskonnot Suomessa ovat ortodoksiuskonto, islam, juutalainen uskonto ja
katolinen uskonto, jotka kaikki sisdltyvdt myos perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin.

Arviointikysymysten lihtokohtana on edelld kuvatuista tutkimuksista ja kehittdmishankkeista
kertynyt tieto etdyhteyksin toteutetun opetuksen toteutuksesta ja vaikutuksista. Lisdksi tiede-
tddn, ettd etdyhteyksin toteutettuun opetukseen liittyy edelleen useita avoimia kysymyksid sekd
kdytannon haasteita kunnille, kouluille, opettajille ja muille toimijoille. Arviointikysymykset on
siksi muotoiltu ratkaisukeskeisesti: pelkin haasteiden kuvaamisen sijaan tavoitteena on tuottaa
suosituksia ja kehittdmisehdotuksia etiyhteyksin toteutettavan opetuksen laajempaa ja moni-
alaisempaa kdyttod varten.

Etdyhteyksin toteutettua opetusta ldhestytddn tdssd arvioinnissa kolmesta eri ndkokulmasta, jotka
ovat: koulutuksen ohjausjdrjestelma (ks. Kuva 1), opetukseen osallistuvan oppilaan ndkékulma ja
etdyhteyksin tapahtuvan opetuksen pedagogiikka. Perusopetuksen ohjausjdrjestelmadlld viitataan
tdssd arvioinnissa valtioneuvoston, opetus- ja kulttuuriministerion, Opetushallituksen, opetuk-
sen jdrjestdjien sekd koulujen hallintoon ja ohjaukseen (Saarinen ym. 2019, 24) niiltd osin, kun
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ne liittyvdt timdn arvioinnin kysymyksenasetteluihin. Koulutuksen ohjausjdrjestelmad on esitetty
kuvassa 1.

KUVA 1. Koulutuksen ohjausjirjestelma (Saarinen ym., 2019, 24)

Arviointikysymykset ovat:

1. Miten etdyhteyksid hyodyntdvad opetusta on kdytinnossd toteutettu?
a. oppiaineet, ryhmdkoot, vuosiluokat
b.opetusjdrjestelyt, oppilaiden ndkékulman huomioiminen

2. Millaisia kokemuksia etdyhteyksid hyodyntdvistd opetuksesta on saatu eri toimijoiden niako-
kulmasta?

a.opetuksen jdrjestiminen
b.oppimisympariston turvallisuus

c. opettajien vilinen yhteistyo
d.oppilaan oikeuksien toteutuminen

3. Millaisia muutos- ja osaamistarpeita nykyistd laajamittaisempi etdyhteyksin toteutettu
opetus aiheuttaisi?

a. taloudelliset, tekniset ja henkiloresurssit

b.opetuksen jirjestdjien valinen yhteistyo

c. opettajien ja koulun muun henkilékunnan osaaminen
d.oppilaiden osaaminen

Kysymys 1 on kuvaileva ja siihen vastaamalla kartoitetaan etdyhteyksid hyodyntidvian opetuksen
nykytilaa. Kysymyksessd tehdddn taustoittavaa yhteenveto niistd kdytdnnon jdrjestelyistd, joilla
opetusta etdyhteyksin tdlld hetkelld toteutetaan. Yhteenvedon tavoitteena on tarkemman tiedon
kokoaminen esimerkiksi oppiaineista, ryhmadkoosta, vuosiluokista ja valvojien kdytosta.
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Kysymyksiin 2 ja 3 vastataan kuvailemalla saatuja kokemuksia suhteessa perusopetuksen laatu-
kriteereihin (OKM, 2012). Rakenteiden laatukriteerit sisdltdvat johtamisen, henkil6ston, taloudel-
liset resurssit ja arvioinnin sekd toiminnan laatukriteerit muun muassa perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden (POPS, 2014) sisdltdjen ja tavoitteiden toteuttamisen, opetusjdrjestelyt,
oppimisympadriston ja oppimisympadriston turvallisuuden. Kysymykset kohdistuvat nykytilan
kartoituksesta esiin nouseviin kehittdmistarpeisiin. Kysymyksiin vastataan koulutuksen ohjaus-
jdrjestelmdn, oppilaiden ja koulujen ndkdkulmista. Toiminnan eri tasoille kohdistetut toimen-
pide-ehdotukset tehdddn nykyisen lainsddddnnon ja ohjausdokumenttien antamissa puitteissa.
Lasten oikeus ilmaista ndkemyksensa ja tulla kuulluksi hdntd koskevissa asioissa on kirjattuna
opetussuunnitelman (POPS, 2014, 12) ja YK:n lapsen oikeuksien sopimukseen (https:/www.
finlex.fi/fi/valtiosopimukset/sopimussarja/1991/60). Tdssd arvioinnissa lasten nikemyksid kartoi-
tetaan sellaisten lasten ndkokulmista, joilla on jo kokemusta opetuksesta etdyhteyksin.

3.2 Arviointiaineistot

Arviointiaineisto kerdttiin kesdn ja syksyn 2025 aikana opetuksen jdrjestdjille, rehtoreille, opetta-
jille ja oppilaille osoitetuilla kyselyilld. Lisdksi haastateltiin sellaisia opetuksen jdrjestdjid, rehtoreita
ja opettajia, joilla oli aiempaa kokemusta etdyhteyksin jdrjestettdvdstd opetuksesta esimerkiksi
erilaisten kehittdmishankkeiden kautta. Arvioinnin etenemisaikataulu on esitetty kuviossa 1.

Arvioinnin valmistelu Arviointikysymykset Aineiston keruu ja analysointi Tulosten raportointi

* Arviointikysymysten = \iten etayhteyksia =) « Kyselyt opetuksen =) . Austavien tulosten
tyostaminen hyodyntavéaa opetusta on jarjestaijille, rehtoreille, esittely
* Taustakirjallisuuteen kéytanndssa toteutettu? opettajille ja oppilaille * Suositusten
tutustuminen Millaisia kokemuksia * Haastattelut opetuksen tydstaminen
« Arviointiryhméan etayhteyksié jarjestéijille, rehtoreille ja « Tulosraportti
kokoaminen hyadyntavasta opettajille
opetuksesta on ollut eri
toimijoiden
nakokulmasta?

Millaisia muutos- ja
osaamistarpeita nykyista
laajamittaisempi opetus
etayhteyksin aiheuttaisi
kunnissa ja kouluissa?

»

huhti- kes@kuu 2025 elo-lokakuu 2025 tammi- maaliskuu 2026

KUVIO 1. Arvioinnin eteneminen

3.2.1 Kyselyaineisto

Kyselyaineisto kerdttiin opetuksen jarjestdjiltd, rehtoreilta, opettajilta ja oppilailta. Arvioinnin
varsinainen kohderyhmd, eli ne opetuksen jdrjestdjit, koulut, opettajat ja oppilaat, joilla oli koke-
musta opetuksesta etdyhteyksin, ei ollut arvioinnin alussa selkedsti maddriteltdvissd. Ndin ollen
pdddyttiin tekemddn kokonaisotos varsinaisen kohderyhmadn paikallistamiseksi. Ahvenanmaa ei
ollut aineistonkeruussa mukana.
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Kyselyaineisto kerdttiin kolmessa vaiheessa. Ensimmadisessd vaiheessa kartoitettiin opetuksen
jarjestdjiltd koulut, joissa jdrjestettiin opetusta etdyhteyksin. Toisessa vaiheessa ldhetettiin kyselyt
ndiden koulujen rehtoreille, joita pyydettiin myo6s valittdimdadn kyselylinkki koulunsa opettajille.
Kolmannessa vaiheessa haastatteluihin osallistuneet opettajat vilittiviat oppilaskyselyn oppilail-
leen.

Jarjestdjakyselyn teemoja olivat muun muassa periaatteet, joilla opetusta etdyhteyksin toteutettiin
seka tekijdt, jotka vaikuttivat opetuksen jdrjestimiseen etiyhteyksin. Rehtorikyselyssa selvitettiin
ndiden teemojen lisdksi rehtorien kdsityksid etdyhteyksin toteutetun opetuksen kouluille aiheut-
tamista investointi- ja osaamistarpeista, lisiohjeistustarpeista ja etdyhteyksin toteutetun opetuk-
sen mahdollisuuksista. Opettajakyselyn keskeisid teemoja olivat opettajan kokemus etdyhteyksin
toteutetusta opetuksesta, opettajayhteisty0 ja pedagogiikka, kuten opetuksen vuorovaikutuksel-
lisuus, oppilasarviointi ja vihemmistéuskontojen ja valinnaisten vieraiden kielten oppituntien
tyotavat. Oppilaskyselyssd oppilailta tiedusteltiin, mikd opetuksessa etdyhteyksin oli ollut kivaa ja
mikad vaikeaa. Oppilailta pyydettiin my0s ehdotuksia etdyhteyksin annettavan opetuksen kehitta-
miseksi.

Kyselyyn vastanneet opetuksen jarjestdjat

Kyselyyn vastasi 249 opetuksen jirjestdjdd. Vastaajien tehtdvanimikkeistd yleisimmadt olivat rehtori
(n =135), sivistysjohtaja (n = 59), opetuspddllikkd (n = 14) ja apulaisrehtori (n = 10).

Valtaosa vastanneista jdrjesti opetusta vuosiluokilla 1-9, joka kymmenes luokilla 1-6 ja loput 7
prosenttia vuosiluokilla 7-9. Vastaajista valtaosa oli suomenkielisid opetuksen jdrjestdjid. Ruotsin-
kielisid ja kaksikielisid opetuksen jdrjestdjid oli kumpiakin 10, joista yhdeksalld ei ollut kokemusta
opetuksesta etdyhteyksin. Ndin ollen jdrjestdjdakyselyssd ei voitu tarkastella kielikohtaisia eroja
ja ainoa ruotsinkielinen opetuksen jdrjestdjd jatettiin huomioimatta. Kaksikielisten jdrjestdjien
vastaukset yhdistettiin niin, ettd kultakin jirjestdjdltd tuli vain yksi vastaus.

Suuralueittain tarkasteltuna eniten vastauksia saatiin Eteld- ja Lansi-Suomesta (74 % ja 71 %).
Helsinki-Uusimaan ja Pohjois- ja Itd-Suomen opetuksen jdrjestdjistd vastasi runsas puolet (63 %
ja 64 %).

Maakunnittain tarkasteltuna vastausprosentit asettuvat vdlille 50-89. Alhaisin vastausprosentti
suhteessa opetuksen jdrjestdjien lukumadarddn oli Keski-Suomessa (50 %), Lapissa (54 %), Kainuussa
(54 %) ja Eteld-Pohjanmaalla (59 %). Eniten vastauksia suhteessa koulutuksen jdrjestdjien koko-
naismddrddn saatiin Pohjois-Pohjanmaalta (89 %), Eteld-Karjalasta (86 %), Pohjois-Karjalasta
(80 %) ja Satakunnasta (80 %).

Kuntaryhmittdin tarkasteltuna maaseutumaisten kuntien opetuksen jdrjestdjid oli vastanneista
hieman keskiarvoa enemman ja kaupunkimaisten ja taajaan asuttujen kuntien opetuksen jdrjestd-
jid jonkin verran keskiarvoa vihemman. Vastaajien lukumaddrdt ja prosenttiosuudet kuntatyypeit-
tdin on koottu taulukkoon 1.
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TAULUKKO 1. Opetusta etdayhteyksin toteuttaneet opetuksen jarjestajit kuntatyypeittdin

Kunnat Kunnat
Paaluokka n % | Alakategoria n %
Harvaan asuttu maaseutu 9 14,8
Maaseutumaiset kunnat 23 37,7 | Ydinmaaseutu 3 49
Kaupunkien laheisen maaseudun kunnat 11 18,0
Keskisuurten ja pienten kaupunkiseutujen kaupunkikunnat 10 16,4
Kaupunkimaiset kunnat 38 62,3 | Muiden suurten kaupunkiseutujen kaupunkikunnat 10 16,4
Helsingin seudun kaupungin kaupunkikunnat 18 29,5
Yhteensd 61 100 61 100

Kyselyyn vastanneet rehtorit

Kyselyyn vastasi 277 rehtoria, joista 19 johti kahta ja kolme kolmea koulua. Rehtoreista joka neljds
oli toiminut perusopetuksen rehtorina 1-5 vuotta ja ldhes puolet 11 vuotta tai enemman.

Kyselyyn vastanneet opettajat

Opettajakyselyyn vastasi 181 opettajaa 115 eri koulusta. Runsas puolet opettajista oli aineen-
opettajia. Luokanopettajia vastanneista oli vajaa neljdnnes, erityisluokanopettajia 7 prosenttia ja
erityisopettajia 4 prosenttia. Vastaajista loput olivat muun muassa S2-opettajia ja opinto-ohjaajia.

Opettajista 140 oli toistaiseksi voimassa olevassa tyosuhteessa. Pddtoimisia tuntiopettajia oli 20
ja mddrdaikaisia 18. Kolmella opettajalla oli sivutoimisuus tai osittainen tydaika. Opettajat olivat
hyvin kokeneita: ldhes puolet heistd oli toiminut perusopetuksen opettajana yli 20 vuotta ja
noin 15 prosenttia joko 16-20 tai 11-15 vuotta. Kolme vuotta tai sitd vihemmadn opettaneita oli
10. Vastaajien opetuskokemus ja tydsuhteen vakinaisuus vastaavat varsin hyvin kansainvilisen
TALIS-tutkimuksen tulosta, jonka mukaan 77 prosenttia suomalaisopettajista on vakituisessa
tyOsuhteessa ja tyoskennellyt perusopetuksen opettajana keskimddrin 16 vuotta (Taajamo, 2026).

Suurin osa opettajista opetti luokkia 7-9. Opettajista 59 tyoskenteli luokilla 3-6 ja 37 luokilla 1-6.
Luokkien 1 ja 2 opettajia vastanneista oli 23. Opettajista 7 tyoskenteli lukiossa ja loput alakoulussa.
Valtaosa tydskenteli vain yhdessd koulussa ja vain 15 opettajaa kertoi siirtyvansd itse useamman
koulun vililld. Kuusi vastaajaa kertoi oppilaiden siirtyvian opettajan tunneille toisesta koulusta.

> Opettajakyselyn vastaajat olivat paadosin vakituisessa tydsuhteessa olevia, vieraiden kielten
aineenopettajia luokilla 7-9.

» Valtaosa opettajista tyoskenteli yhdessa koulussa.

Opettajilta kysyttiin my0s, mitd oppiainetta he opettavat perusopetuksessa. Kysymykseen vastasi
166 opettajaa. Vastaajista joka toinen oli vieraiden kielten opettaja. Seuraavaksi eniten opettajia
oli didinkielestd ja kirjallisuudesta, matematiikasta, uskonnosta, ympdristdopista ja kuvataiteesta
(Kuvio 2). Opettajien taustoissa korostui ndin ollen kieliaineiden aineenopettajuus.

Luokanopettajilla yleisimmadt opetusaineet olivat matematiikka (n = 36), didinkieli ja kirjallisuus
(n = 35), kuvataide (n = 33) ja ympdristooppi (n = 32).
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Vieraat kielet
Aidinkieli ja kirjallisuus
Matematiikka

Uskonto
Ymparistooppi
Kuvataide

Toinen kotimainen kieli
Kasityd

Historia

Liikunta
Yhteiskuntaoppi
Musiikki
Elamankatsomustieto
Biologia

Muu

Maantieto

Kemia

Terveystieto

Fysiikka

Oppilaanohjaus

38
37
30
25
25
23
23
23
22
18
16
11
11
8
8
8
10 20 30 40 50

Osuus vastanneista (%)

60

KUVIO 2. Opettajien opettamat oppiaineet perusopetuksessa

Kyselyyn vastanneet oppilaat

Oppilaskyselyyn vastasi 58 oppilasta. Vastaukset olivat kaikilta perusopetuksen luokilta, valtaosa
8. luokalta, seuraavaksi eniten vastaajissa oli 9. ja 4.-luokkalaisia. Kaikilla kyselyyn vastanneilla
oppilailla oli kokemusta opiskelusta etdyhteyksin. He olivat opiskelleet etdyhteyksin elaimdnkat-
somustietoa (n = 18), historiaa (n = 16), uskontoa (n = 11), didinkielta ja kirjallisuutta (n = 9) tai
matematiikkaa (n = 3).

Taulukossa 2 on yhteenveto kyselyaineiston vastaajamddristd sekd prosenttiosuudet niistd vastaa-

jaryhmistd, joista vastausprosentit oli mahdollista saada selville.
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TAULUKKO 2. Kyselyihin vastanneiden lukumaarat

Kohderyhma Vastanneet (n) % perusjoukosta
Opetuksen jarjestajat 249 67,8
Rehtorit, koulun johtajat 277 34,8
Opettajat 181 -
Oppilaat 58 -
Yhteensa 753

Kyselyvastausten pieni mddrd saattoi olla merkki siitd, ettd kyselyn saaneilla ei ollut aiempaa
kokemusta opetuksesta etdyhteyksin, eika sellaisen jirjestiminen ollut heille ldhitulevaisuudessa-
kaan ajankohtaista. Kyselyiden saateviestissd my0s kerrottiin, ettd jos vastaajan aiempi kokemus
opetuksesta etdyhteyksin oli koronapandemian aikaisesta, pakotetusta etdopetuksesta, hdnelld oli
mahdollisuus jattdd vastaamatta. Ohjeistuksesta huolimatta kyselyihin halusi vastata huomattava
maddrd myos sellaisia opetuksen jdrjestdjid, rehtoreita ja opettajia, joiden kokemus opetuksesta
etdyhteyksin oli pddasiassa koronapandemian ajalta. Tulosten luotettavuuden lisidmiseksi korona-
pandemian jdlkeistd kokemusta omaavien vastaajien ja ei kokemusta omaavien vastauksia tarkas-
teltiin joidenkin kysymysten osalta myos erikseen.

3.2.2 Haastatteluaineisto

Kyselyaineistoa tdydennettiin Teams-haastatteluilla ja yhdelld tydpajalla. TyOpaja jirjestettiin
Oppiva-festissd (https://oppivaverkosto.fi/oppiva-fest/) syyskuussa 2025, ja sen teemana oli etd-
yhteyksien hyédyntaminen perusopetuksessa. Tyopajaan osallistui kuusi henkil6d ja aikaa keskus-
telulle oli varattu 1,5 tuntia. Arviointihankkeen sisdllon ja tavoitteiden esittelyn jilkeen keskus-
teltiin tutkimuskysymysten teemoista. Keskustelua ei tallennettu vaan osallistujat ja projektipdal-
likko kirjasivat itse esiin nousseita asioita Padletiin myohemmin analysoitavaksi. Osallistujilta
kysyttiin suullisesti lupa aineiston kdyttimiseen Karvin arviointihankkeessa.

Kasvokkaisen kuulemisen lisdksi syksylld 2025 jdrjestettiin Teams-haastatteluita opetuksen
jarjestdjille, rehtoreille ja opettajille. Haastattelut kestivit kukin noin 1-1,5 tuntia ja ryhmien osal-
listujamdardt vaihtelivat yhdestd neljadn. Haastattelun teemat mukailivat arvioinnin tutkimus-
kysymyksid. Haastattelut tallennettiin osallistujien suostumuksella ja niiden sisdlto analysoitiin
tekodlyn tekemien litteraattien pohjalta.

Haastatelluista opetuksen jdrjestdjistd, rehtoreista ja opettajista 13 oli Pohjois- tai Itd-Suomesta, 5
Helsinki-Uusimaalta ja 3 Lansi-Suomesta. Kuntaryhmittdin haastatellut jakaantuivat hyvin tasai-
sesti: heistd oli 7 niin kaupungeista, taajamista kuin maaseudultakin. Yhden haastatellun osalta
tieto kotipaikasta puuttuu.

Haastatelluista valtaosa oli osallistunut Kuntaliiton Verkostoperuskoulu-hankkeeseen, joten heilld
oli omakohtaista kokemusta erilaisista kehittdmis- ja kokeiluhankkeista etdyhteyksin annettavaan
opetukseen liittyen. Haastateltujen anonymiteetin sdilyttdmiseksi heiddn taustojaan ei kuvailla
tdssd tarkemmin.

Oppilaiden haastatteluita ei arvioinnin tiukan aikataulun vuoksi ollut mahdollista tehdd syksyn
2025 aikana. Oppilaita voitiin kuitenkin haastatella alkuvuodesta 2026 ja haastatteluista saatua

aineistoa esitellidn myohemmin erillisessd artikkelissa (tulossa Lahtivirta, 2026).

Taulukossa 3 on yhteenveto haastateltujen lukumddristd kohderyhmittdin.
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TAULUKKO 3. Haastateltujen lukumaarat

Kohderyhma n
Sivistysjohto 11
Rehtorit, koulun johtajat 4
Opettajat 7
Oppilaat -
Yhteensa 22

Taulukkoon 4 on koottu yhteenveto kerdtystd aineistosta ja vastaajamaddristd. Aineisto ja infor-

mantit on ryhmitelty taulukkoon myo6s tutkimuskysymyksittdin.

TAULUKKO 4. Arviointikysymykset, aineisto ja informantit

Kysymys

Aineisto

Informantit

1. Miten etéyhteyksia hyddyntavaa opetusta on
kaytanndssé toteutettu?

* kyselyt

opetuksen jarjestajat (N = 249)

rehtorit (N = 277)
opettajat (N = 181)

haastattelut

opetuksen jarjestajat (N = 11)

rehtorit (N = 4)
opettajat (N=7)

2. Millaisia kokemuksia etayhteyksi& hyddyntavasta
opetuksesta on ollut eri toimijoiden nakdkulmasta?

* kyselyt

opetuksen jarjestajat (N = 249)

rehtorit (N = 277)
opettajat (N = 181)
oppilaat (N = 58)

haastattelut

opetuksen jarjestajat (N= 11)

rehtorit (N = 4)
opettajat (N=7)

3. Millaisia muutos- ja osaamistarpeita nykyista
laajamittaisempi opetus etayhteyksin aiheuttaisi
kunnissa ja kouluissa?

o kyselyt

opetuksen jarjestajat (N = 249)

rehtorit (N = 277)
opettajat (N = 181)
oppilaat (N = 58)

haastattelut

opetuksen jarjestajat (N= 11)

rehtorit (N = 4)
opettajat (N=7)

3.3 Arviointiaineistojen analyysit

Aineistot analysoitiin mittareiden ominaisuuksien mukaisesti joko maddrdllisin tai laadullisin
menetelmin. Monivalintakysymyksissd vastausvaihtoehtoina kdytettiin padsddntoisesti jdrjes-
tysasteikollisia Likert-asteikkoja. Mddrdllisen aineiston tarkasteluissa ja vertailuissa kdytettiin
frekvenssi- ja prosenttijakaumia. Laajojen kysymyssisdltojen teemoittelussa hyodynnettiin teko-

dlypohjaista keskustelubottia.

[lmion “harvinaisuuden” vuoksi ei varsinaisia tilastollisia analyysimenetelmia ja testeja sovellettu.
Sen sijaan suoritettiin monipuoliset edustavuustarkastelut, joissa verrattiin kyselyyn osallistunei-
den ja opetusta etdyhteyksin hyddyntdneitd opetuksen jdrjestdjien jakaumia eri taustatekijéiden
(opetuskieli, kuntaryhmd, suuralue, maakunta, kaupunki-maaseutuluokitus) suhteen. Ndiden
tarkastelujen perusteella voitiin todeta, ettd kyselyyn osallistuneiden, kuten myd&s opetusta
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etdyhteyksin toteuttaneiden, opetuksen jdrjestdjien jakaumat olivat hyvin ldhelld perusjoukon
vastaavia piirteitd. Ndin ollen voidaan pditelld, ettd edustavuuden ollessa hyvd, ovat my0s tulokset
yleistettdvissd perusjoukkoon.

Opetusta etdyhteyksin jo toteuttaneiden kyselyvastauksia tdydennettiin haastattelemalla henki-
16itd, joilla oli omakohtaista kokemusta opetuksesta etdyhteyksin erilaisten kokeiluiden ja kehit-
tdmishankkeiden kautta. Haastatteluaineiston sisdltd analysoitiin teemoittelemalla. Tuloksissa
tehdyt viittaukset ovat yleensd yhden tai muutaman henkilén subjektiivisiin kommentteihin
perustuvia, eikd niistd voida sen vuoksi tehdd koko aineistoon ulottuvia yleistyksid. Haastattelu-
aineisto havainnollistaa kuitenkin maddrillisestd aineistosta tehtyjd havaintoja ja tuo niihin lisda
syvyyttd ja uskottavuutta.

3.4 Arvioinnin luotettavuus

Arvioinnin suunnitteluvaiheessa perehdyttiin arvioitavasta ilmiostd viime aikoina tehtyihin tutki-
muksiin ja selvityksiin meilld ja muualla. Monipuolisella, eri toimijoille osoitetuilla kyselyilld ja
haastatteluilla pyrittiin saamaan mahdollisimman kattava kokonaiskuva nykytilanteesta. Jarjesta-
jakyselyyn saatiin riittdvd maddrd vastauksia, mutta rehtori-, opettaja- ja oppilaskyselyihin vastan-
neiden maddrad jdi varsin pieneksi. Lisdksi suurella joukolla rehtori- ja opettajakyselyihin vastan-
neista ei ollut koronapandemian jdlkeistd kokemusta etdyhteyksin toteutetusta opetuksesta,
mikd osoittaa myos osaltaan ilmion marginaalisuutta perusopetuksessa. Koska aineiston keruu
oli monivaiheinen, eikd vastaajia voitu lihestyd muutoin kuin vélikdsien kautta, pieneni vastaa-
jien lukumadrd merkittdvasti koko aineistonkeruun ajan. My0s ruotsinkielisten ja kaksikielisten
kuntien vastaajamaddrad oli kyselyissd niin pieni, ettd niitd ei ollut mahdollista tarkastella omana
ryhmdnddn. Ndin ollen varsinkin rehtori- ja opettajakyselyiden tuloksia tulee pitdd vain suuntaa
antavina.

Tulosten tulkinnassa hyddynnettiin my6s Karvissa meneillddn olevan Pedagoginen johtaminen

perus- ja lukiokoulutuksessa (tulossa Kamppi ym., 2026) -arviointihankkeen tuloksia silloin, kun
se kyselyiden sisdltdjen yhtenevdisyyden kannalta oli mahdollista.
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Opetuksen jdrjestdjille, rehtoreille ja opettajille kohdistettujen kysymyspatteristojen taustalla on
ollut tutkimuskirjallisuuden lisdksi Perusopetuksen laatukriteeristd (OKM, 2012). Laatukritee-
ristd on tydvdline, jolla voidaan paikallistasolla arvioida koulutoimea koskevien pdatdsten vaiku-
tuksia koulujen toimintaan lyhyelld ja pitkalld aikavdlilld. Opetuksen laatua tarkastellaan tdlléin
rakenteiden ja toiminnan laadun ndkékulmista.

Rakenteiden laatua maddrittdvdt johtaminen, henkilostd, taloudelliset resurssit ja arviointi.
Opetustoimen ja koulun johdon tehtidvdnd on luoda hyvit ja tasapuoliset edellytykset opettami-
selle ja oppimiselle. Talouden johtamisen kannalta keskeistd on kdytettdvissd olevien resurssien
tarkoituksenmukainen kohdentaminen ja riittdvin pitkdjdnteinen talouden ja toiminnan suun-
nittelu. Laadukas opetus edellyttda riittdvad mdardd kelpoisuussddnnokset tdyttivad henkilostoa.
Henkil6st6lld on oltava my6s mahdollisuus omaehtoisesti kehittdd osaamistaan. Opetussuunni-
telman tavoitteiden toteutumista tuetaan oppilasarvioinnilla, joka koostuu muun muassa vilit-
tOmistd oppituntipalautteista, oppilaan ja huoltajan saamasta suullisesta palautteesta ja todistuk-
sista. (OKM, 2012).

Toiminnan laatu ndyttdytyy ennen kaikkea oppilaan kohtaaman toiminnan kautta ja sithen
kuuluvat opetussuunnitelman toteuttaminen, opetus ja opetusjdrjestelyt, oppimisen ja hyvinvoin-
nin tuki, osallisuus ja vaikuttaminen. Myos kodin ja koulun yhteistyo, fyysinen oppimisympadristo,
oppimisympadriston turvallisuus, aamu- ja iltapdivitoiminta sekd koulun kerhotoiminta maarittd-
vdt toiminnan laatua. POPS 2014 ja perusopetuksen tuntijako luovat pohjan paikallisille opetus-
suunnitelmille. Opetuksen jdrjestdjan tehtdvdand on huolehtia opetustarjonnan yhdenvertaisuu-
desta esimerkiksi kieliin ja valinnaisaineisiin liittyvissd kysymyksissd. Opetuksen jirjestimisessd
huomioidaan kunkin oppilaan kehitysvaihe ja edellytykset. Opetuksen sisdlldissd, menetelmissad ja
materiaaleissa keskeistd on oppilaan oppimishalun, itseluottamuksen sekd yhdessd tydskentelyn
ja vuorovaikutustaitojen vahvistaminen. Oppilaille tulee antaa mahdollisuus onnistumisen koke-
muksiin, osallisuuteen ja palautteen antamiseen opetuksesta. Ryhmdkokoja mietitddn tapaus-
kohtaisesti turvallisuustekijdt ja tuen tarpeet huomioiden. Fyysisen oppimisympadriston laadussa
tarkeitd ovat koulun erilaiset tilaratkaisut sekd niiden joustavuus ja turvallisuus. Tieto ja viestinta-
tekninen laitteisto on osaltaan tukemassa monipuolista oppimista ja tydeldmaldhtdisyyttd. Kodin
ja koulun yhteisty6 on terveen ja turvallisen kasvun ja oppimisen edellytys. (OKM, 2012).

Etdyhteyksin toteutetun opetuksen nykytilaa kartoitettiin kahden pddkysymyksen avulla.
Kysymykset kohdistuivat etdyhteyksin toteutetun opetuksen jdrjestimiseen ja opetuksesta etd-
yhteyksin saatuihin kokemuksiin. Tulokset raportoidaan tdssd luvussa edelld mainituissa laatu-
kriteereissd kuvattuja rakenteiden ja toiminnan laadun osatekijoitd soveltuvin osin tarkastellen.
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Ensin kuvaillaan, miten etdyhteyksid hyddyntdvdd opetusta on kdytinndssd toteutettu muun
muassa opetusjdrjestelyiden, taloudellisten resurssien, oppimisympadriston turvallisuuden ja eri
osapuolten vilisen yhteistyon osalta (Luku 4.1). Luvussa 4.2 tarkastellaan etdyhteyksid hyodynta-
vastd opetuksesta saatuja kokemuksia: missd on onnistuttu, mitka seikat on koettu haasteellisiksi
ja millaisia osaamis- ja resurssitarpeita on ilmennyt. Lopuksi kootaan toiminnan kehittdmis- ja
seurantakdytdnteitd eri osapuolten ndkokulmista (Luku 4.3). Kysymyksiin vastataan koko aineis-
ton osalta sekd tarkastelemalla eroja opetusta etdyhteyksin jo toteuttaneiden ja ei-toteuttaneiden
vililld. Haastatteluaineistosta nostettujen esimerkkien avulla tdydennetddn ja konkretisoidaan
kyselyaineistoista tehtyjd havaintoja.

4.1 Etayhteyksia hyodyntavan opetuksen toteuttaminen

Tdssd luvussa kuvaillaan etdyhteyksid hyodyntidvian opetuksen toteuttamista opetuksen kdytdn-
non toteutuksen, taloudellisten ja henkilostoresurssien sekd erilaisten yhteistydmuotojen osalta.
Kunkin alaluvun alussa on lyhyt yhteenveto keskeisistd havainnoista.

4.1.1 Opetus etayhteyksin ja opetusjarjestelyt

Jarjestaja-, rehtori- ja opettajakyselyihin vastanneiden kokemus opetuksesta etayhteyksin
oli kokonaisuudessaan varsin niukkaa. Jarjestdjistd vajaa neljannes oli jarjestanyt opetusta
etayhteyksin koronapandemian jalkeen. Rehtoreista neljannes ilmoitti koulunsa osallistuvan
jonkun toisen koulun antamaan opetukseen etayhteyksin ja 20 jarjesti opetusta itse.

Myos opettajakyselyyn vastanneiden kokemus opetuksesta etayhteyksin oli vahdinen, eika
valtaosalla heista ollut lukuvuonna 2025-2026 yhtdan etayhteyksin opiskelevaa oppilasta.

Opetukselle etayhteyksin ei ollut ollut kouluissa joko tarvetta, mahdollisuutta tai opetuksen
jarjestaminen oli kallista perusopetuslain valvoja- ja vastuukysymysten vuoksi. Niissa
kouluissa, joissa opetusta etdayhteyksin jarjestettiin, oppilaiden vuosiluokka vaihteli.

Eniten oppilaita osallistui 6. luokalta, vahiten 1. ja 7. luokilta. Tavallisimmat oppiaineet
olivat uskonto ja elamankatsomustieto seka valinnaiset vieraat kielet. Oppitunneilla
kaytettiin hyvin perinteisia lahiopetuksen tyotapoja. Vahemmistouskontojen tunneilla
oppilaat tekevat vieraiden kielten tunteja jonkin verran useammin tehtdvia oman ikdnsa ja
0saamistasonsa mukaan.

Opetusta etayhteyksin toteutettiin esimerkiksi virtuaaliluokassa hyodyntamalla
monipaikkaista opettajuutta. Talldin opettajia oli kaksi ja oppilaat olivat eri vuosiluokilta.
Opetusta annettiin yli oppiainerajojen. Muita toteutustapoja olivat yksisuuntainen
hybridiopetus, jossa opettaja opetti etayhteyksin useasta koulusta olevia oppilaita seka
yhdistelma, jossa opettaja opetti samanaikaisesti Iahioppilaita ja yhta tai useampaa
etayhteyksin opiskelevaa oppilasta.

Kyselyyn vastanneista opetuksen jdrjestdjistd vajaa neljannes oli jarjestdnyt opetusta etdyhteyksin
pandemian jialkeen. Heistd noin kolmannes oli Linsi-, Pohjois- tai Itd-Suomesta.

Koska valtaosalla kyselyyn vastanneista jdrjestdjista ei ollut aiempaa kokemusta opetuksen toteut-
tamisesta etdyhteyksin, haluttiin myos selvittdd, oliko jdrjestdjikyselyn vastauksissa eroja jo koke-
musta omaavien, opetusta etdyhteyksin aikovien ja ei-aikovien jdrjestdjien valilld. Timd tehtiin
ristiintaulukoimalla jdrjestdjakyselyn kysymykset, "Oletteko jdrjestineet opetusta etdyhteyksin
pandemian jdlkeen?” ja "Onko teilld aikomus jdrjestdd opetusta etdyhteyksin?”. Ndin aineistosta
erottui kolme ryhmadd. Ensimmadisen ryhmdn muodostivat ne jdrjestdjat (n = 48), jotka olivat
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jo jarjestdneet opetusta etdyhteyksin ja aikoivat jatkaa sitd kaikissa tai osassa koulujaan. Toinen
ryhmad olivat ne jdrjestdjdt, jotka eivdt olleet jarjestineet opetusta etdyhteyksin pandemian jilkeen,
mutta olivat sitd aloittamassa (n = 13). Kolmannessa ryhmadssad olivat jarjestdjit, jotka olivat kylla
kokeilleet opetusta etayhteyksin, mutta joilla ei ollut joko aikomusta jatkaa tai jotka haluaisivat
jatkaa, mutta eivdt syysta tai toisesta voineet (n = 10). Kyselyn tuloksissa ryhmadt 1 ja 3 yhdistettiin
ja heiddn vastauksiaan verrattiin ryhmadn 2 vastauksiin joidenkin kysymysten osalta.

Oppiaineet, ryhmakoko ja vuosiluokat

Ldhes kolmannes kyselyyn vastanneista opetuksen jdrjestdjistd ilmoitti, ettd heilld ei ollut
lukuvuonna 2025-2026 yhtddn tuntia etdyhteyksin. Niilld 47 jdrjestdjdlld, joilla oli opetusta eta-
yhteyksin lukuvuonna 2025-2026, tuntimddrd vaihteli 1-72 tunnin vililld. Yleisin tuntimddrd oli 2
vuosiviikkotuntia (23 %). Noin joka kymmenennelld jarjestdjdlla tunteja oli 1 tai 3.

Syita sille, ettd opetusta etdyhteyksin ei toteutettu, olivat opetuksen jdrjestimisen kalleus, silloin
kun molemmissa luokissa on kelpoinen opettaja, kelpoisen opettajan 16ytdminen, lukujdrjestys-
tekniset syyt, pienen koulut niukat resurssit, perusopetuslaki ja sen vastuukysymykset seka se, ettd
opetukselle etdyhteyksin ei juuri nyt ollut tarvetta.

» Kyselyyn vastanneista opetuksen jarjestdjista vajaalla neljanneksella oli ollut opetusta eta-
yhteyksin koronapandemian jdlkeen.

> Opetusta etayhteyksin ei jarjestetty, koska se oli kallista, kelpoista opettajaa ei ollut, lukujar-
jestys oli vaikea laatia ja perusopetuslain vastuukysymykset olivat epaselvia.

Koska arvioinnin yhtend tavoitteena oli tarkastella opetuksen toteuttamista etdyhteyksin valin-
naisissa vieraissa kielissd ja vihemmistouskonnoissa, opetuksen jarjestdjiltd kysyttiin, jarjestavatko
he lukuvuonna 2025-2026 yhdessd tai useammassa koulussaan opetusta A2- tai B2-kielissd tai
vihemmistouskonnoissa. Kysymykseen vastasi 249 jirjestdjad. Vajaa neljannes vastanneista kertoi
tarjoavansa opetusta ortodoksi- ja vihemmistéuskonnoissa. B2-kielid tarjottiin hieman A2-kielid
useammin (Taulukko 5).

TAULUKKO 5. A2- ja B2-kielten seka vahemmistouskontojen tarjonta vastaajien oppilaitoksissa

Kylla Ei
Oppiaine n % n %
A2-kieli 100 40,2 149 59,8
B2-kieli 113 454 136 54,6
Ortodoksiuskonto 59 23,7 190 76,3
Muut vahemmistéuskonnot 59 23,7 190 76,3

Opetuksen jdrjestdjien ilmoittama yleisin syy sille, miksi kouluissa ei jarjestetty A2- tai B2-kielten
tai vdhemmistouskontojen opetusta, oli lilan pieni oppilasmddrd. A2-kielissd lilan vdhdn oppi-
laita oli opetuksen jdrjestdjistd 67 prosentilla, B2-kielissd 75 prosentilla, ortodoksiuskonnossa 78
ja muissa vadhemmistouskonnoissa 80 prosentilla. Alle 5 prosenttia vastaajista ilmoitti kelpoisen
opettajan puutteen esteeksi valinnaisten kielten tai vihemmistduskontojen opetuksen jarjestami-
selle.
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Vastaajat saivat avokysymyksessd kertoa muita syitd sille, miksi valinnaisia A2- ja B2-kielid tai
vahemmistouskontoja ei heilld tarjottu. Yleisin syy olla tarjoamatta oli oppiaineisiin kohdistuvan
kysynndn puuttuminen (n = 21), liian pieni oppilasmddrd (n = 16) tai ettd paikallisessa opetus-
suunnitelmassa ei nditd oppiaineita ollut (n = 11). My0s rahoitus ja resurssien puute mainittiin
(n = 9). Valinnaisten vieraiden kielten osalta voidaankin pohtia syitd niiden valitsematta jattami-
selle: onko pddasiallinen syy se, ettd oppilaita ei ole riittavasti, vai se, ettd oppilailla ei ole ylipddtdan
mahdollisuutta valita A2- tai B2-kielid, silloin kun kunnassa on tehty pddtos olla niitd tarjoamatta?
Jarjestdjdkyselyn perusteella kelpoisen opettajan puute ei kuitenkaan ndyttdisi olevan tdrkein syy
olla tarjoamatta A2- ja B2-kielid.

» Runsas puolet jarjestajista ei tarjonnut A2- ja B2-kielia, koska niille ei katsottu olevan tarvetta
tai oppilaita ei ollut tarpeeksi.

» Vahemmistouskontoja tarjottiin vieraita kielia harvermmin, mutta niissa ryhma muodostet-
tiin kielia pienemmalla oppilasmaaralla perusopetuslain (POL 13 §) mukaisesti.

A2-kielistd yleisimmin tarjottiin saksaa (n = 58), ranskaa (n = 36), ruotsia (n = 32), vendjad (n = 19)
ja espanjaa (n = 25). B2-kielissd valikoima oli hyvin samankaltainen. Tavallisimmat B2-kielet olivat
saksa (n = 86), ranska (n = 53), espanja (n = 32), vendjd (n = 17) ja ruotsi (n = 8). Vihemmisto-
uskonnoista yleisimmin tarjottavat olivat islam (n = 46), katolinen uskonto (n = 20) ja ortodoksi-
uskonto (n = 16).

Oppilasmdird, joilla ryhmd muodostettiin, vaihteli opetuksen jirjestdjien vastauksissa paljon.
Osalla jdrjestdjid ei ollut esimerkiksi A2-kielen oppilasmaddrdlle alarajaa (n = 91), kun taas yhdek-
sdn jdrjestdjdd vaati vahintddn 16 oppilasta ryhmdn kidynnistymiseen. Osa opetuksen jdrjestdjistd
ilmoitti oppilasmadrdn perustuvan lain mukaiseen minimimdirdan tai olevan kuntatason oma,
harkintaan perustuva pditds. Yleishavainto oli kuitenkin, ettd valinnaisissa kielissd vaadittiin
ryhmadn perustamiseen enemmadn oppilaita kuin vihemmistduskonnoissa.

Jarjestdjien lisdksi myos rehtoreilta kysyttiin opetuksen jdrjestdmisestd etdyhteyksin luku-
vuonna 2025-2026. Valtaosa kysymykseen vastanneista rehtoreista (n = 258) ilmoitti, ettd heidin
koulustaan ei anneta lukuvuonna 2025-2026 opetusta etdyhteyksin toiseen kouluun tai kuntaan.
Rehtorikysely tavoitti ndin ollen vain hyvin harvoja rehtoreita niiden jarjestdjien kouluista, joissa
jdrjestdjdkyselyn mukaan olisi opetusta etdyhteyksin. Kyselyyn vastanneiden rehtorien kouluista
20:ssd (7 %) annettiin opetusta etdyhteyksin. Etdyhteyksin opiskelevia oppilaita oli yleensd vain
yhdessd opetusryhmadssd (n = 10) ja tavallisimmin opetusta annettiin yhteen kouluun (n = 6),
yhteen kuntaan (n = 14) ja niin, ettd kyseisen oppiaineen kaikki tunnit olivat etdyhteyksin. Tavalli-
simmat oppiaineet olivat uskonto ja elaimdnkatsomustieto sekad vieraat kielet. Vuosiluokista eniten
opetusta etdyhteyksin oli 4. ja 6. luokilla, vdhiten 1., 7. ja 9. luokilla.

Rehtoreilta kysyttiin my6s, onko heiddn koulussaan oppilaita, jotka osallistuvat etdyhteyksin
jonkin toisen koulun tai kunnan antamaan opetukseen. Tdllaisia kouluja oli aineistossa 57 (21 %),
mikd on hieman enemmadn kuin opetusta etdyhteyksin itse antavia kouluja. Oppilaita oli ylei-
simmin joko yhdessd (n = 22) tai kahdessa (n = 10) opetusryhmadssd ja yleisimmin vihemmisto-
uskonnon opetuksessa (68 %). Oppilasmddrd ryhmadssd, jonka opetukseen oppilas osallistui eta-
yhteyksin, vaihteli oppiaineittain. Joka neljannessd ryhmadssd oppilaita oli enemmadn kuin 20.
Yleisimmin etdyhteyksin toteutettuun opetukseen osallistuttiin luokilta 5-7. Valtaosassa kouluja
kyseisen oppiaineen kaikki tunnit jdrjestettiin etdyhteyksin, eikd esimerkiksi niin, ettd osa
tunneista oli kelpoisen opettajan antamaa opetusta etdyhteyksin ja osa ldhiopetusta jonkun toisen
opettajan valvonnassa.
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» Yleisimmin etayhteyksin opiskelevia oppilaita oli rehtorien mukaan yhdessa ryhmadssa ja
opetusta etayhteyksin annettiin yhteen kouluun.

» Yleisin etayhteyksin toteutettu oppiaine oli rehtorien mukaan jokin vahemmistouskonto,
toiseksi yleisin valinnaiset vieraat kielet.

Kyselyyn vastanneiden rehtoreiden kouluista 65 prosentissa jdrjestettiin A2-kielen opetusta ja
29 prosentissa B2-kielen opetusta. Ortodoksiuskonnon opetusta jdrjesti 54 prosenttia ja muiden
vihemmistduskontojen opetusta 39 prosenttia kouluista. Yleisin syy olla jirjestimdttd ndiden
oppiaineiden opetusta omassa koulussa oli, samoin kuin jdrjestdjdkyselyn osalta todettiin, oppi-
laiden liian pieni mddrd (55 % vastauksista). Kelpoisen opettajan puutteen mainitsi 5 prosent-
tia vastanneista. Lihes puolella vastaajista oli jokin muu syy, kuten esimerkiksi jirjestely, jossa
kyseisten aineiden opetusta jdrjestettiin kunnan tai kaupungin alueella yhteisesti jossain tietyssa
koulussa.

Vaikka opettajan puute oli harvoin syy olla jirjestdimdttd tietyn oppiaineen opetusta, eritoten
vihemmistduskontojen opettajia oli kouluissa vdhdn. Valtaosassa kouluista ei ollut yhtddn omaa
kelpoista vihemmistduskontojen opettajaa. Yksi kelpoinen opettaja oli noin joka viidennessi ja
kaksi tai useampi noin joka kymmenennessd koulussa. Vaikka kyselyyn vastanneiden rehtoreiden
kouluissa oli harvoin oma kelpoinen vihemmistéuskonnon tai elimdnkatsomustiedon opettaja,
yleisesti ottaen vihemmistduskontoja ja elimyskatsomustietoa opettavien opettajien koulutus-
taso on maanlaajuisesti todettu olevan erittdin hyva (Suomilammi, 2024).

Kelpoisia A2- tai B2-kielten aineenopettajia oli vastaajien kouluissa vihemmistduskontojen opet-
tajia enemman. Viisi tai useampi kelpoinen opettaja oli noin joka viidennessa koulussa. Lihes yhta
monessa koulussa oli kelpoisia A2- tai B2-kielten opettajia 1-2 tai ei yhtddn.

» Kelpoisten opettajien puute A2- ja B2-kielissa ei ollut rehtorivastausten mukaan tdrkein syy
olla jarjestamattd opetusta.

» Rehtorivastausten mukaan vahemmistouskontojen opettajia oli saatavilla vain harvassa
koulussa.

Opetuksen jdrjestamisestd etdyhteyksin kysyttiin myos rehtorikyselyn saaneiden koulujen opet-
tajilta. Opettajakyselyyn vastasi 181 opettajaa. Heistd valtaosa oli opettanut etdyhteyksin vain
koronapandemian ja poikkeuslainsddddnnon aikana. Sellaisia opettajia, jotka olivat opettaneet
etdyhteyksin my0s ennen tai jilkeen pandemian, tai jotka olivat juuri aloittamassa opetusta eta-
yhteyksin, oli 181 vastaajasta 45 eli vajaa neljannes.

Valtaosalla kaikista kyselyyn vastanneista opettajista ei ollut lukuvuonna 2025-2026 yhtddn
opetusryhmdd, joihin osallistuisi oppilaita etdyhteyksin. Opettajista 11 ilmoitti, ettd heilld oli yksi
ryhmd, johon osallistuu oppilaita etdyhteyksin, 6 opettajalla oli 2 ryhmaa ja 5 opettajalla 3 ryhmaa.
Tavallisimmat oppiaineet olivat vihemmistouskonto ja vieraat kielet. Oppilaanohjaus, musiikki,
liifkunta, kasity0, kemia ja fysiikka olivat oppiaineita, joissa opetusta etdyhteyksin ei ollut vastaa-
jien kouluissa lainkaan jdrjestetty.

Haastatelluilla opettajilla oli jonkin verran kyselyihin vastanneita opettajia laajempi kokemus eri
oppiaineiden opettamisesta etdyhteyksin.
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Opettaja: Mekin on kokeiltu musiikkia ja me on kokeiltu liikuntaa. Ettd toki sitten esimerkiksi
joku kdsity0 tai sellaiset ohjeet on annettu vaikka yhdestd kunnasta ja sitten ne on kaikki tehty
sitd samaa kdsitydn tai kuvaamataidon juttua ja sitten ne on esitelty niitd ettd mitd sielld on
tehty... Mun mielestd mahdollisuudet on kun niitd vaan osataan hyodyntda.

Opetusryhmaddn osallistuvien oppilaiden keskimdardinen lukumdird vaihteli paljon, samoin opet-
tajan kanssa lihiopetustilassa olevien oppilaiden lukumaddri. Etdyhteyksin osallistuvia oppilaita
oli 22 opettajalla yhdestd kunnasta, kahdella opettajalla 4 kunnasta. Koulujen lukumddran mukaan
tarkasteltuna 10 opettajalla oli oppilaita kahdesta koulusta ja 6 opettajalla yhdestd (vaihteluvali
1-5 tai enemmadn). Vuosiluokittain eniten oppilaita opettajilla oli 6. ja 4. luokalta, vdhiten vuosi-
luokilta 7 ja 9. Enemmist0 opettajista ilmoitti, ettd jos jossain oppiaineessa opetus jdrjestettiin
etdyhteyksin, olivat silloin kaikki kyseisen oppiaineen tunnit etdyhteyksin.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd jdrjestdjien, rehtoreiden ja opettajien kokemus opetuksesta
etdyhteyksin oli kokonaisuudessaan varsin niukkaa tai heilld ei ollut lainkaan koronapandemian
ulkopuolista kokemusta. Suhteellisesti eniten kokemusta oli opettajilla ja vdhiten rehtoreilla.
My®6s opetus- ja kulttuuriministerion tilaamassa selvityksessd (Kalalahti ym. 2025) kdvi ilmi, ettd
opetus etdyhteyksin ei ole kunnissa vield kovin yleistd: vain 23 prosenttia kyselyyn vastanneista
158 sivistysjohtajasta, opetuspdillikostd ja rehtorista ilmoitti tekeviansad kuntien vilistd yhteistyotd
etdyhteyksid hydodyntdvissd opetuksessa. Runsas ei-kokemusta omaavien lukumadird tuo kuiten-
kin arvokasta tietoa niistd ennakkokasityksistd ja -odotuksista, joita vastaajilla oli opetuksesta
etdyhteyksin. Ndin ollen heiddn vastauksiaan ei haluttu tulosten raportointivaiheessa jattad tdysin
huomiotta.

TAULUKKO 6. Yhteenveto jdrjestdjien, rehtoreiden ja opettajien kokemuksesta koskien ope-
tusta etdyhteyksin

Kokemusta ennen tai jalkeen Ei kokemusta ennen tai jalkeen
pandemian tai aikomus alkaa pandemian tai aikomusta jarjestaa
Vastaaja Vastaajat (N) opettaa etayhteyksin opetusta lukuvuonna 2025-2026
Jarjestajat 249 48 (19 %) 201 (81 %)
Rehtorit 277 20 (7 %) 258 (93 %)
Opettajat 181 45 (25 %) 136 (75 %)

Mihin oppiaineisiin opetus etdyhteyksin sitten sopi opettajien mielestd parhaiten ja mihin
huonoiten? Kysymykseen parhaiten soveltuvasta oppiaineesta vastasi 100 opettajaa ja huonoiten
soveltuvasta oppiaineesta 118 opettajaa. Parhaiten opetus etdyhteyksin sopi vastanneiden mielesta
vieraiden kielten opiskeluun (n = 37), seuraavaksi parhaiten vihemmistouskontoihin (n = 17).
Perusteluna mainittiin muun muassa oppilasmddrdn pienuus valinnaisissa vieraissa kielissd ja
vahemmistouskonnoissa.

Reaaliaineet ja matematiikka mainittiin aineina, joissa luetaan paljon, "pdntdtddn” itsendisesti ja
tehdddn tehtadvid vihkoon, minkd vuoksi ne sopisivat hyvin opetettavaksi etdyhteyksin. Taito- ja
taideaineet annettiin puolestaan esimerkkeind oppiaineista, joihin opetus etdyhteyksin ei sovi, ei
myo6skddn fysiikkaan, kemiaan ja ilmaisutaitoon (12-19 mainintaa oppiaineesta riippuen). Ndissa
oppiaineissa tarvitaan opettajien mukaan fyysistd ldsndoloa ja kiddestd pitden opastusta ja ohjausta
jo turvallisuussyistdkin.

Vastaajien mielipiteet vaihtelivat kuitenkin paljon: osan mielestd opetus etdyhteyksin ei sovi

mihinkddn perusopetuksen oppiaineeseen oppilaiden nuoren idn, opetuksen pintapuolisuuden ja
opettajalta vaaditun lisdtyon vuoksi. Osa vastaajista oli soveltuvuudesta tdysin eri mieltd: opetus
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etdyhteyksin sopi heiddin mielestddan kaikkiin oppiaineisiin, jos se vaan on oikein toteutettua ja
opetustuokiot lyhyita.

» Opettajien kdsitykset etdyhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisuuksista eri oppiaineissa
vaihtelivat.

» Ennakkokasitysten taustalla ovat muun muassa opettajien pelko omasta tyollistymisesta,
opetuksen tuoma lisatyo ja omat aiemmat kokemukset.

Vieraiden kielten soveltuminen etdyhteyksin opetettavaksi jakoi vastaajien mielipiteitd paljon.
Ne, jotka kokivat opetuksen etdyhteyksin soveltuvan vieraiden kielten opetukseen, perustelivat
kantaansa oppilasmaddrdn vahdisyyden lisdiksi myos oppilaiden opiskelumotivaatiolla ja opettajien
puutteella, ei niinkddn oppiaineen luonteella, mika yksittdisten vastaajien mielestd oli pikemmin-
kin este opiskelulle etdyhteyksin. Etdyhteyksin toteutetun opetuksen soveltumattomuutta vierai-
siin kieliin perusteltiin monin tavoin. Opettajista 23 oli sitd mieltd, ettd opetus etdyhteyksin ei
sovellu vieraisiin kieliin, koska tunneilla tehdddn paljon pari- ja ryhmato6itd, suullisia harjoituksia
ja toiminnallisia tehtdvid. Erityisesti kdrsisi opetuksen vuorovaikutteisuus ilmeineen ja eleineen,
opettajan henkilokohtainen kontakti oppilaaseen ja sellaisen ryhmdhengen luominen, missd
ujoimmatkin oppilaat uskaltaisivat kdyttdd vierasta kieltd suullisesti.

Juuri tdmdn kysymyksen osalta vastausjakaumia tarkasteltaessa on hyvd muistaa, ettd valtaosa
kyselyyn vastanneista opettajista oli kieltenopettajia, mikd osoittaa, ettd myd6s yhden oppiaineryh-
madn sisdlld opettajilla on hyvin erilaisia kdsityksid siitd, miten opiskelu etdyhteyksin sopisi juuri
heiddn oppiaineeseensa. Kisitysten taustalla voi olla esimerkiksi pelko omasta ty6llistymisestd,
omakohtaisen kokemuksen puute, poikkeuksellisten opetusjirjestelyiden aikaiset kokemukset
etdopetuksesta tai jokin muu syy.

Mink3 ikdisille oppilaille opetus etdyhteyksin sopisi sitten parhaiten? Tassdkin opettajien kdsi-
tykset vaihtelivat: osan mielestd idlld ei ole vidlid, osan mielestd parhaiten lukio- ja aikuisopiske-
lijoille, mutta heillekin tietyin varauksin. Opiskelu etdyhteyksin vaatii opettajien mukaan itse-
ohjautuvuutta, vastuun ottamista omasta oppimisesta, tekniikan kdyttokokemusta ja motivaa-
tiota, eikd niiden omaaminen tai puuttuminen ole aina ikdkysymys. Oppilaan ikdd selvittineeseen
kysymykseen vastasi 124 opettajaa.

Opettajien lisdksi my0Os opetuksen jdrjestdjistd jotkut pohtivat, minka ikdiselle oppilaalle opetus
etdyhteyksin sopisi parhaiten.

Jarjestdja: Ettd kylldhdn se jos md ajattelen ykkos kakkosella kanssa niin ei se ihan helppoa
etdopetuksessa ettd kylldhdn se korona aikanakin palattiin siihen, ettd ne pienimmat tuotiin
ensimmadisend sinne lihiopetukseen ja niitd ei endd niin helposti viety endd sinne etdopetukseen.
Ja kylldhdn se jostain kolmas neljdsluokkalainen alkaa olla sitd ikdluokkaa mikd niinku selvidd
varmasti sitten alkaa selvitd siitd jarjestelyistd.

Opettaja: Mitd pienemmadsta oppilaasta on kyse, siti enemmadn hdn tarvitsee aikuisen tukea
omalla koulullaan. Kokoukseen kirjautuminen on useimmiten sen ty6ldin vaihe. Mitd isommasta
oppilaasta on kyse, sitd enemman on joustonvaraa ja mahdollisuus varioida.
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Opetusjarjestelyt

Jarjestdjd- ja opettajakyselyssd oli kysymys, jolla haluttiin kartoittaa, mistd erilaisista etd-
yhteyksid hyodyntdvin opetuksen toteutustavoista vastaajilla oli aiempaa kokemusta ja mitd he
ehkad haluaisivat kokeilla. Eri toteutustapoja oli koottu alan tutkimuskirjallisuudesta ja jo kysy-
myksen laadintavaiheessa oltiin tietoisia, ettd osa niistd ei ole meilld nykylainsddddnnon mukaisia.
Kysymykselld haluttiin kuitenkin herdttdd vastaajien tietoisuutta etdyhteyksin jarjestetyn opetuk-
sen mahdollisuuksista ja samalla saada kuva heiddn kokemustaustastaan.

Kysymykseen vastasi 249 opetuksen jdrjestdjastd 78. Vastanneilla oli eniten kokemusta opetusti-
lanteesta, jossa kaikki oppilaat ovat samassa opetustilassa valvojan kanssa, mutta opettaja toimii
etdyhteyden kautta. Jarjestdjistd 9 prosentilla oli tdstd toteutustavasta paljon kokemusta ja kolman-
neksella jonkin verran. Seuraavaksi tutuimmat jarjestdjille olivat opetuksen jdrjestiminen niin,
ettd sekd etdyhteyksin opiskelevilla oppilailla ettd ldhiopetusoppilailla oli molemmilla oma tieto-
kone tai niin, ettd ldhiopetuksessa olevilla ei ollut omaa tietokonetta. Opetus, jossa ldhioppilailla ei
ollut omaa tietokonetta oli kolmannekselle jirjestdjistd vihintddnkin jonkin verran tuttu, samoin
toteutustapa, jossa molemmilla oppilasryhmilld oli oma tietokone.

Jonkin verran vieraampi opetuksen toteutustapa oli kddnteinen opetus (flipped learning), jossa
oppilaat tutustuvat opetettavaan aiheeseen ensin itsendisesti ennakkotehtdvan, verkkomateriaalin
tai tallenteen avulla, minkad jilkeen aihetta kdsitellddn lahiopetuksessa. Lihes puolet vastaajista
piti tdtd opetuksen jdrjestimistapaa kaikkein epirealistisempana, tosin lihes yhtd suuri osuus
oli halukas sitd kokeilemaan. Noin joka toinen jdrjestdjd ilmoitti my0s voivansa kokeilla tapaa,
jossa osa opetuksesta on ldhiopetusta, osa itsendistd, opettajan valvonnassa tapahtuvaa opiskelua
etdyhteyksin (blended learning). Tdssd toteutustavassa oppilaat voivat auttaa toisiaan tehtdvien
tekemisessd. Kysymyksen vastausjakauma on esitetty kuviossa 3.

Oppilaat tutustuvat aiheeseen ensin itsenaisesti

ennakkotehtavilla, ja osallistuvat sitten lahiopetukseen 9 M 9

Opetus etayhteyksin, minka aikana oppilaat tekevét
tehtévia itsendisesti opettajan valvonnassa ja toisiaan 39 46 14
auttaen

Opettaja kiertaa kouluissa, osa oppilaista on aina
etayhteyksin opettajan valvonnassa

Kaikki oppilaat ovat samassa tilassa valvojan kanssa,

opettaja etdyhteydessa 26 33 32 9

Osa luokassa opettajan kanssa, osa etayhteyksin.
Molemmilla oppilasryhmill4 on tietokone esim. 29 40 27 4
pienryhmatiloja varten

Osa oppilaista on luokassa opettajan kanssa ilman

tietokonetta, osa etayhteyksin opettajan valvonnassa 28 22 39 4

0 20 40 60 80 100
Osuus vastauksista (%)

OEi kokemusta, eiké meille realistinen vaihtoehto O Ei kokemusta, mutta voisimme kokeilla
O Jonkin verran kokemusta OPaljon kokemusta

KUVIO 3. Opetuksen jdrjestdjien kokemus eri tavoista toteuttaa opetusta etdyhteyksin
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Myos opettajilta kysyttiin samaa asiaa. Erona jdrjestdjikyselyyn oli, ettd opettajilta ei pyydetty
vastauksia samalla asteikolla kuin jdrjestdjiltd (Kuvio 3), vaan ainoastaan, mitd annetuista toteu-
tustavoista heilld on kokemusta ja mitd voisivat ehkd kokeilla. Opettajavastausten jakauma on
taulukossa 7.

TAULUKKO 7. Opettajien kokemus eri tavoista toteuttaa opetusta etdyhteyksin

Mistl:éi seuraavista opetuksen toteuttamistavoista sinulla on jo aiempaa kokemusta tai mité voisit %
ehka kokeilla? (N = 109)

Kaikki oppilaat samassa tilassa valvojan kanssa, opettaja etayhteydessé 40
Qsa Iuokgg_sal opettajan kanssa, osa etayhteyksin. Molemmilla oppilasryhmilla on tietokone esim. 34
pienryhmétiloja varten

Opetus etayhteyksin, minké aikana oppilaat tekevét tehtavia itsenaisesti opettajan valvonnassa toisiaan 32
auttaen (blended learning)

Oppilaat tutugtuvat aiheeseen ensin itsendisesti ennakkotehtavilla, osallistuvat sitten lahiopetukseen 30
(flipped learning)

Osa oppilaista on luokassa opettajan kanssa ilman tietokonetta, osa etéyhteyksin opettajan valvonnassa 29
Opettaja kiertda kouluissa, osa oppilaista aina etayhteyksin opettajan valvonnassa 8

Myos opettajilla oli eniten kokemusta (tai halua kokeilla) opetuksesta, jossa oppilaat ovat samassa
tilassa opetusta valvovan opettajan kanssa, mutta opetusta antava opettaja on etdyhteyksin. Opet-
tajista noin kolmannes oli my6s kokeillut sulautuvaa ja kddnteistd opetusta, ja se oli ymmarret-
tavastikin heille tutumpi kuin jdrjestdjille. Vdhiten opettajilla oli kokemusta opetuksesta, jossa
opettaja kiertdd vuorotellen eri kouluissa.

Erilaisiin kehittdmishankkeisiin ja kokeiluihin osallistuneet opettajat antoivat haastatteluissa
kiytannon esimerkkejd erilaisista tavoista toteuttaa opetusta etayhteyksin. Kokeilujen hyva puoli
oli haastateltujen mukaan se, ettd osallistuminen niihin oli yleensd vapaaehtoista ja tyoyhteison
voimakkaasti tukemaa. Lihtokohtien erilaisuudesta johtuen my0s toteutustavat vaihtelivat: joil-
lain oli kdytdssddn virtuaaliluokka, jota nimitettiin my0ds etdopetusluokaksi tai opetusseindksi,
toiset opettivat yhden tai kahden kannettavan tietokoneen avulla.

Virtuaaliluokassa opetukseen osallistui yleensd kaksi melko samankokoista, 15-20 oppilaan luok-
kaa, joissa molemmissa oli opettaja lisnd. Opetusta vuoroteltiin opettajien kesken ja opettajat
jakoivat yhdessd vastuun oppituntien pedagogisesta suunnittelusta, opettamisesta ja arvioinnista.
Opetus saattoi olla joko tiettyyn oppiaineeseen keskittyvaa tai yli oppiainerajojen olevaa ilmiépoh-
jaista opetusta, jota toteutettiin monialaisia oppimiskokemuksia kdsittelevien, ns. MOK-viikkojen
aikana. Ryhmadssa oli tdlloin eri-ikdisid oppilaita yhdessi. Osa tunnista oli ikdspesifid, osa eri-ikdisten
oppilaiden yhteistd toimintaa, joka suunniteltiin kuitenkin aina opetussuunnitelman tavoitteista
ldhtien. Teemoina olivat esimerkiksi luonto, lilkenne tai eldimet. Monialaisia oppimiskokonai-
suuksia kdsittelevien viikkojen aikana opettajat tuottivat yhteistydssd paljon opetussuunnitelman
tavoitteiden mukaista materiaalia, jota voitiin sitten myohemminkin kouluissa hyddyntaa.

Rehtori: Jos meilld on vaikka 5 seiskaluokkalaista, 5 8-luokkalaista ja 5 ysiluokkalaisia tai jotain
tdmmoistd, siind on niinku lahdetty tavallaan hyddyntden tdtd opetussuunnitelman monialaisten
kokonaisuuksien malleja tai timmoistd ilmidpohjaisuutta. Ettd niinku voitaisi rakentaa semmoi-
sia isompia kokonaisuuksia ei menni oppitunti rakenteella eikd mennd valttdmattd puhtaasti
oppiainepohjalla vaan sieltd opetussuunnitelman tavoitteiden kautta rakennetaan niitd isompia
kokonaisuuksia, jossa sitten voi ollakin niin ettd vaikkapa jonkun tietyn aineen opetus tulisikin
naapurikoulusta, jos ei tddlld olekaan siihen opettajaa, mutta sitten aina sielld olisi kuitenkin sielld
ryhmadssd se opettaja paikalla.
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Haastateltujen jdrjestdjien ja opettajien mukaan virtuaaliluokka antoi mahdollisuudet toteuttaa
oppilaiden ja opettajan vilistd vuorovaikutusta ainakin jossain mddrin. Virtuaalisen rajan ylitta-
minen tulisikin yhden haastatellun mukaan olla pikemminkin mahdollisuus kuin este. Virtuaali-
luokassa oppilas voi tuntea olevansa osa luokkaa, joskin koko ajan ndytteilld oleminen voi myos
jannittdd ja ahdistaa joitain oppilaita. Virtuaaliluokan yhtend etuna haastatellut opettajat nakivdt
myOs sen, ettd taustaddnet ja kolina eivdt kuulu verkon yli. Virtuaaliluokka kuitenkin my®os jakoi
rehtorien ja opettajien mielipiteitd siind, mitd sen avulla on mahdollista tehda.

Rehtori: Niin tuo kylld ihan erilaisen otteen siihen, ettd kun siind nikee sen koko luokan ja kaikki
oppilaat ja niin edelleen.

Opettaja: Teams kokous on eri asia kuin lihikokous ja kylldhdn se taisi olla vdhan sellainen olo
kuin olisimme televisiossa suurin piirtein vaikka emme ole, mutta kylld se luo sen oman jiannit-
teen, niin sitten sellaiset ehkd mielikuvat siitd, ettd ihmiset ei itse tykkdd istua Teams -kokouk-
sissa kauhean mielellddn.

Opettaja: Joo tota me kokeiltiin my&s yhteen luokkaan tai kouluun semmoista ettd lapset istuvat
suuren screenin edessd. Voit kuvitella ettd alakoululaiset ilman pulpetteja ja tuoleja riveissd niin
mad koin sen hirvedn ahdistavana ettd md en saa heihin kontaktia. Heistd ei tule mulle tuttuja,
koska se on niin etdalld.

Kuvan lahde: https:/lyle.fila/74-20185114

KUVA 2. Opetusta etdyhteyksin virtuaaliluokassa

Opettajien mukaan oppilaiden kokemukset virtuaaliseindstd vaihtelivat paljon: osaa oppilaista
toiselle ryhmalle ndkyminen jdnnitti, toisia ei lainkaan. Luottamuksen syntyminen etdyhteyden
kautta oli hitaampaa kuin ldhiopetuksessa.

Opettaja: Oppilaat oli hyvin innoissaan ja he koki sen opetuksen ihan samanlaisena ruudun
kautta kun ettd ope on livend, ettd ihan sama. Ettd ei tarvinnut jinnittdd ja he samalla lailla voi
kommunikoida ndin, ettd kakkosluokkalaiset tosiaan oli meilld siind mukana.
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Opettaja: Niin ensimmidiset kerrat niin siind on sitd ujostelua puolin jos toisinkin, eli se ei vield ole
silld tavalla luontevaa kuin se sitten jos sitd pidempddn tehtdisiin niin olisi.

Opettaja: Md oon tdtd tehnyt nyt 4 vuotta niin md koen ettd md oon oppinut heidit tuntemaan
lapsina ja sellaisina siind mdarin miki on niinku ma ajattelen opettajana. Niinku tavallaan meilld
on syntynyt luottamus, mutta se ehkd syntyy hitaammin, ettd se ei synny niin niin nopeasti kuin
lahiopetuksessa se kehonkielen ja ilmeiden ja eleiden valttimattd niiden lukeminen.

Etdyhteyksin annetun opetuksen sopivasta kestosta yhdelld haastatelluista opettajista oli selked
mielipide.

Opettaja: Se puoli tuntia ollut nyt semmoinen sopiva kerralla ja sitten on sitten on taas vililld
tehty sielld omassa koulussa jatkettu sitd samaa tyoskentelyd eri kouluissa ja sitten on taas paljon.

Monipaikkaisen yhteisopettajuuden lisiksi opetusta voitiin toteuttaa myds yksisuuntaisena
hybridiopetuksena niin, ettd opetuksesta vastaava opettaja oli omalla tietokoneellaan omassa
lahiluokassaan ja oppilaat osallistuivat opetukseen yhdelld tai useammalla koululla samanaikai-
sesti valvojan ldsnd ollessa. Tédllainen opetus oli yleensd jonkin tietyn oppiaineen, kuten esimer-
kiksi uskonnon opetusta. Oppilaat voivat olla useammalta luokalta, mikdli opetussisdllot sopivat
yhdessd opiskeltaviksi. Hybridiopetuksessa vain opetusta antavalla opettajalla saattoi olla opetet-
tavan aineen kelpoisuus.

Hieman erilainen tapa toteuttaa hybridiopetusta oli sellainen, jossa opetukseen osallistui opet-
tajan oman ldhiluokan lisdksi yksi tai useampi oppilas etdyhteyksin. Talloin opettajalla oli kaksi
pOytdtietokonetta, joista toiselta han jakoi kaikille materiaalia ja toiselta oli koko ajan kasvokkai-
sessa yhteydessd oppilaaseen. Ndin kontaktin luominen reaaliaikaisesti mahdollistui ja opettaja
ndki esimerkiksi heti, jos oppilas viittasi. Timdn toteutustavan toimivuuden kannalta oli eduksi,
jos oppilaat tapasivat toisensa fyysisesti ainakin kerran, esimerkiksi lukuvuoden alussa. Toteutus
toimi hyvin my6s alakoululaisilla, mikali etdyhteyksin osallistuva oppilas oli omatoiminen ja osasi
esimerkiksi itse hakea opettajan toimittaman materiaalin tulostimelta ennen tunnin alkua.

Opettaja: Niin eli nyt tulevat omilla kasvoillaan sithen kokoukseen ja taas sitten mun luokka
tdilld ldhiopetuksessa niin he ovat kuin yksi luokka. Eli mi suuntaan toisen kameran omaan
luokkaan tdnne ndin eli se luokka mikd mulla ldhiopetuksessa niin minulla ei tarvitse heihin taas
sitd kasvoyhteyttd saada, koska he on mulle tuttuja oman koulun lapsia...Ja puolet [tunneista]
suurin piirtein etind ja puolet lihiopetuksena.

Opettaja: Se on mielenkiintoista, koska tuota joku ikddn kuin sisdinen palo myos lapsella on. Se
on erilaista, se on jinndd. Se on ettd ruudussa sind olet ikddn kuin isompi. Sd saat sielld odottaa
chattia. Tavallaan se toimintaympadrist6 voi olla motivoivampaa.

Oppilaat osallistuivat opetukseen ndissd eri toteutustavoissa kolmella vaihtoehtoisella tavalla: joko
kaikki etdyhteyksin saman tai eri kunnan eri kouluista tai sitten etdyhteyksin osallistuva oppilas
oli osana lihiopetusryhmdi. Kolmannessa toteutustavassa opetusryhma koostui kahdesta isosta
ldhiopetusryhmadstd, jotka kumpikin olivat omalla koulullaan.

> Opetusta etayhteyksin toteutettiin virtuaaliluokassa monipaikkaisen yhteisopettajuuden
avulla, yksisuuntaisena hybridiopetuksena tai tapauskohtaisesti raataloidysti.
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Valinnaisten vieraiden kielten ja vahemmistouskontojen tyoskentelytapoja

Koska vieraiden kielten ja vihemmistouskontojen ennakoitiin olevan oppiaineita, joita opiskellaan
etdyhteyksin jo nyt eniten, kysyttiin opettajilta my0s ndiden tuntien tydskentelytavoista silloin,
kun opetus toteutetaan etdyhteyksin. Opetuskdytdnteilld on my06s muissa selvityksissda (Markka-
nen & Pusa, 2023) havaittu olevan kaverisuhteiden aktiivisen tukemisen ja oppilaiden ryhmaytta-
misen ohella tdrked rooli oppilaiden kouluun kiinnittymisen tukemisessa.

Kuvioon 4 on koottu kyselyssd olleiden tyOtapojen jakaumat A2- ja B2-kielissd kysymykseen
vastanneiden 28 opettajan osalta. Kysymyspatteristossa oli osin samoja vdittimid kuin Karvin
aiemmissa englannin ja ruotsin kielen oppimistulosarvioinneissa (Hirmadld & Marjanen, 2023;
Hirmidld & Marjanen, 2022). Vastausjakamaa tarkasteltaessa tulee huomioida kysymykseen
vastanneiden opettajien pieni lukumadara.

Vuorovaikutteisista, autenttiseen kielenkdyttoon pyrkivistd tydskentelytavoista yleisin oli opet-
tajan opiskeltavalla kielelld oleva videotallenne, jonka hdn jakoi ryhmalle ja josta keskusteltiin
sitten yhdessd (Kuvio 4). Lihes puolet vastaajista ilmoitti jakavansa videotallenteita usein tai ldhes
joka oppitunti. Yhtd suuri osuus vastaajista teetdtti oppilailla suullisia pariharjoituksia samassa
tilassa (joko ldhiopetuksessa tai etdyhteydessd) olevan oppilaan kanssa. Virtuaalivierailuja esimer-
kiksi museoihin ja verkkoyhteyden vilitykselld tehtyjd kysymyksid opiskeltavaa kieltd puhuvalle
henkildlle ei valtaosa vastaajista kdyttdnyt koskaan. Tdssd suhteessa tulos oli hieman ylldttdva,
silld yhden haastateltavan mukaan yksi korona-ajan hyvistd puolista oli ollut juuri se, ettd silloin
tuotettiin valtava madrd virtuaalisia sisdlt6jd ja tehtiin virtuaalivierailuja ympari maailmaa. Ndiden
tyGtapojen harvinaisuus tdssd arvioinnissa saattoi johtua oppilaiden nuoresta idstd ja kielitaidon
tasosta.

Jaan ko. kielella olevan videotallenteen ja

keskustelemme siita 32 ! - 32 11

Suullisia pariharjoituksia samassa tilassa olevan
oppilaan kanssa 39 4- 14 29

Oppilaat tekevat suullisia pariharjoituksia

pienryhmatiloissa 50 ! - 14 1

Teemme yhdessa virtuaalivierailuja esim. museoihin 82 4-
Oppilaat tekevat virtuaalisesti kysymyksia ko. kielta 86 7
puhuvalle henkildlle !

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Osuus vastanneista (%)
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KUVIO 4. Vuorovaikutus ja autenttinen kielenkdytto A2- ja B2-kielten tunneilla opettajavas-
tauksissa
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Kyselyn vdittamilld haluttiin my06s selvittdd, missd mddrin oppitunneilla kdytettiin pienryhma-
ja itsendistd tyOskentelyd. Vastausten jakauma (Kuvio 5) osoittaa, ettd itsendinen tyoskentely,
esimerkiksi harjoitusten tekeminen oman osaamistason mukaan eriytettynd, oli jonkin verran
yleisempid kuin pienryhmissa tapahtuva tyoskentely, kuten esimerkiksi tarinoiden kirjoittaminen
yhdessa.

Yksi haastatelluista opettajista nosti eri opetustiloissa olevien oppilaiden vilisen sadutuksen
esimerkkind erittdin hyvdstd tyOtavasta nimenomaan oppilaiden yhteenkuuluvaisuuden ja
ryhmadytymisen vahvistamisessa.

Opettaja: Mutta sitten elikka se oli hirmu kivaa siis pakko sanoa tima...ettd tehtiin ne sadutukset
niin kun, ettd sielld vuorovedoin niinku vaikka x:std jatkettiin tarinaa ja sitten x:ssd ja sitten x:std
ja sitten me tehtiin niiden pohjalta joko ndytelmdt kautta nukketeatteriesitykset, niin niita oli
sitten kiva katsoa niitd lopputuloksia, koska siis tuli niin erilaisia ja se oli niinku semmoinen kiva
ajatus siind... Mutta just siihen vuorovaikutukseen my®ds, ettd semmoinen pienempi porukka
olisi niinku ettd ne lapset saisi enemman niinku kommunikoida keskendin.

Neljinnes A2- ja B2-kielten tydskentelytapoja selvittineeseen kysymykseen vastanneista opet-
tajista ilmoitti kdyttivansa esimerkiksi Padletid projektitdiden tekemiseen ja hieman harvempi
oppilaiden jakamista pienryhmadtiloihin tekemddn kirjallisia harjoituksia yhdessd (Kuvio 5).

5 Oppilaat tekevat yhdessé projekitbita Padletissa tms. 57 [ 18 —
c
S Jaan oppilaita pienryhmaétiloihin tekemaan kirjallisia
n
8 tehtavia 2 11 I
:(©
= Oppilaat tekevat pienryhmatiloissa toiminnallisia
E‘ harjoituksia, esim. viesteja _ [ 4 Tk

Oppilaat kirjoittavat yhdessé tarinaa tms. esimerkiksi

Google Docsissa 75 [7 T
= Teemme pienryhmatiloissa lyhyita videoita esim.
*% mainoksia, uutisia 79 | 14 .z
2
=§, ltsenisesti harjoituksia (kaikki samoja harjoituksia) 39 [11] 39 [11
c
2 Oppilaat tekevat itsendisesti harjoituksia
g osaamistasonsa mukaan 50 4 |18 W
n
- 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Osuus vastanneista (%)
OEikoskaan 0OVain harvoin  @Joskus DOUsein  OL&hes aina

KUVIO 5. Ryhmadtyodskentely ja itsendinen tyoskentely A2- ja B2-kielen tunneilla opettajakyse-
lyssa

Erilaisista opettajan ja oppilaiden vilisistd palautekdytdnteistd yleisin oli chatin kdyttaminen opet-
tajan ja oppilaan viliseen viestintddn (Kuvio 6). Kolmannes opettajista ilmoitti kdyttdvansa chatid
ldhes joka oppitunti palautteen antamiseen. Oppilaat saivat myos joka toisen opettajan tunneilla
vahintddn joskus yksilollistd palautetta esimerkiksi Google Classroomin vdlitykselld.
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Oppilailla chat opettajan kanssa kommunikointiin 39 |4- 7 | 32

Oppilaille yksilollista palautetta esim. Google 3 | 7 _I
Classroomin valityksella

Keskustelen oppilaan kanssa edistymisesta
pienryhmatilassa - | o - i
Paatan tunnin yhteiseen palautteeseen, esim. 57 | 1 -z
Emojit
Oppilaat antavat chatissa toisilleen palautetta 68 | 21 4
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KUVIO 6. Palautteen antaminen A2- ja B2-kielten tunneilla opettajavastauksissa

A2- ja B2-kielten oppitunneilla kamerat olivat auki vaihtelevasti: opettajista kolmasosan tunneilla
ldhes aina ja hiukan useamman opettajan tunneilla ei koskaan (Kuvio 7). My0s tietokoneella tehta-
vid oppimispelejd ja visailuita sekd materiaalin jakamista dokumenttikameralla vajaa viidennes
opettajista kdytti joka oppitunti, noin kolmannes ei koskaan. Suuri vaihtelu vastauksissa johtuu
osin my0s vastaajien pienestd mddrdstd, ja siksi tuloksia on tarkasteltava vain suuntaa antavina.

Kamerat auki koko tunnin ajan 36 . 21 32
Pelaamme tietokoneella oppimispeleja ja teemme -
visailuja 32 4 25 18

Jaan materiaalia dokumenttikameralla 39 11 - 11 18

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Osuus vastanneista (%)

OEi koskaan OVain harvoin @Joskus OUsein DOLahes aina

KUVIO 7. Digitaaliset vdlineet ja verkkotyoskentely A2- ja B2-kielten tunneilla opettajavas-
tauksissa
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Kielten tuntien ty6tavat olivat kaiken kaikkiaan hyvin perinteisid lahiopetuksessa kdytettyjd tyota-
poja. Esimerkiksi oppilaiden jakamista virtuaalisiin pienryhmiin, yhdessad kirjoittamista ja toimin-
nallisia pienryhmadharjoituksia ei juurikaan hyédynnetty.

Opettajakyselyssd oli vastaavanlainen kysymys my0s vihemmistduskontojen tydtavoista (Kuvio
8). Kysymykseen vastasi 181 opettajasta 15.

Vahemmistduskontojen asiantuntijat vastaavat

virtuaalisesti oppilaiden kysymyksiin 67 20 7

Oppilaat tekevat yhdessa projektitoita Padletissa tms. 60 13 -Z

Oppilaat antavat chatissa toisilleen palautetta 60 33 .
osaamisesta

Materiaalin jakaminen dokumenttikameralla 57 7 . 14 14

Oppilaat tekevat tehtavia pienryhmatiloissa 53 13 - 13 |7

Oppilaille yksildllista palautetta esim. Google A7 97 - 13
Classroomin vélityksella

Keskustelen oppilaan edistymisesta pienryhmétilassa 47 33

Paatéan tunnin yhteiseen palautteeseen, esim. Emojit 47 33 . 13

Oppilaat tekevat tehtavia samassa tilassa olevan

ovieanamsea |40 ] v | )

Teemme yhdessa virtuaalivierailuja esim. uskonnollisiin 0 40 -Z
yhteis6ihin
Oppilailla chat opettajan kanssa kommunikointiin 33 13 . 47
Piddmme kamerat auki koko tunnin 29 7 . 7 50
Oppilaat tekevat itsendisesti harjoituksia (kaikki samoja -
harjoituksia) R ol &
Oppilaat tekevét itsendisesti harjoituksia, jotka 97 7 - 33 7
mukautuvat oppilaan osaamistasoon
Pelaamme tietokoneella oppimispeleja ja teemme -
visailuja 27 J 3 e
Jaan néytolta videotallenteen ja keskustelemme siita 27 7 - 33 20
0 20 40 60 80 100

Osuus vastanneista (%)
OEikoskaan OVain harvoin @Joskus DOUsein @Lahes aina

KUVIO 8. Vahemmistouskontojen tunneilla kdytettyja tyotapoja opiskeltaessa etdyhteyksin
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Kuten vieraiden kielten, my0s vihemmistouskontojen tunneilla kamerat olivat yleensd auki koko
oppitunnin. Tulos eroaa esimerkiksi saamen etdopetuspilotin (Hiarmadld ym. 2023) havainnosta,
jonka mukaan oppilailla ei ollut Iiheskdadn aina kamerat auki oppitunnin aikana. Syynad saattoi olla,
ettd kameran auki pitimistd tunneilla ei tiukasti vaadittu, mutta my0s se, ettd monet oppilaista
osallistuivat tunneille kotoa kasin.

Vahemmistouskontojen tunneilla runsas puolet opettajista jakoi videotallenteita yhteisen keskus-
telun pohjaksi usein tai ldhes joka oppitunti, ja oppilaat tekivit tietokoneella erilaisia osaamis-
pelejd ja visailuja. Oppilailla oli jonkin verran useammin oman osaamistasonsa mukaisia tehtd-
vid kuin valinnaisissa vieraissa kielissd. Vdhemmistduskontojen tunneilla valtaosa opettajista
hy6dynsi koulun ulkopuolisia eri uskontojen asiantuntijoita vain harvoin tai ei koskaan. Oppilaat
eivdt juurikaan antaneet toisilleen vertaispalautetta chatissa, eivatka tehneet yhdessd projektitoita
esimerkiksi Padletissa. Opettajien haastattelussa tuli kuitenkin esiin my®s tilanteita, joissa chat-
tid hyodynnettiin oppilaiden vilisessd kommunikoinnissa ja oppilaiden vdlistd vuorovaikutusta
yritettiin lisdtd menemadlld kameran eteen jakamaan ty6tddn tai tehtdviddn.

Opettaja: Meilld tuota esimerkiksi keskustellaan chatissa ja vaikka ne laittaa chatissa kysymyksen
jollekin toiselle lapselle ja toinen lapsi vastaa sitten tdaltd ldhiluokasta tai sitten ihan menndin
fyysisesti kameran eteen tdssi ja esittdd oman tyonsd ndin ja sitten ja kaverit sielld toisella ruudun
puolella ldhettdd hymi6itd ja taputuksia.

Vahemmistouskonnoissa oppikirjojen ja muun materiaalin saatavuus sekd oppimateriaalin laatu
jakoivat jonkin verran haastateltujen opettajien mielipiteita.

Opettaja: Se on ollut aika semmoista vihdn niin kun luento muistiinpanoa ettd on kirja niinku
kdytossd ja. Niitdkin on vdhdn vaikea tdlld hetkelld uskontoon saada niitd kirjoja. On viime luku-
vuonna toteutettu ihan paperisena, jotka on sitten skannattu mulle, ettd se ei ihan hirvedsti
periaatteessa ole poikennut nyt siitd ldhiopetustyylistd, ettd aika vanhanaikaisesti suoraan sanot-
tuna... Ja oppilaille on sitten ldhetelty linkkeja.

Opettaja: minun onni oli, ettd mind sain ddrettdman hyvidn sdhkoisen materiaalin. No mutta ei
ole pelkdstddn se ja mind kdytdn paljon myos ihan tota julkista sellaista oppimateriaalia mitd yle
tuottaa.

Vahemmistouskontojen opetuksessa oppilaiden, joskus myos opettajan, heikko suomen kielen
taito toi oman haasteensa. Tilanteessa kuitenkin auttoi opettajan oma vahva mielenkiinto opetet-
tavaan aineeseen, mikd nousi esiin yhdessd opettajahaastattelussa.

Opettaja: S2-oppilaita on paljon niin kylld se vaatii semmoisen oman mielenkiinnon sithen asiaan
ettd se opetus on laadukasta, koska muuten se helposti menee semmoiset kunhan nyt jotain asiaa
liittyvdd nyt puuhastellaan niin sitten ndin tossa ET:ssd sen niinku ndkee hyvin just sen opettajan
motivaatioon vaikutuksen siihen toteutukseen.

Yhteenvetona etdyhteyksin toteutetun opetuksen toteutustavoista havaitaan, ettd jo nyt kouluissa
on kokeiltu monia eri tapoja. Mikd on yhtdilld todettu toimivaksi, ei ehka ole sitd toisaalla. My0s
avoimia, vastauksia vaativia kysymyksid on paljon. Kysymykset liittyvit esimerkiksi oppilaiden
ryhmadytymiseen, opetuksen rakenteellisiin reunaehtoihin, kuten etdyhteyksin annettavan opetuk-
sen ja ldhiopetuksen suhteeseen, opetuksen sisdll6llisiin seikkoihin sekd etdyhteyksin annettavan
opetuksen pakollisuuteen versus vapaaehtoisuuteen ja opettamisesta saataviin lisdkorvauksiin.
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» Sama tapa toteuttaa opetusta etdyhteyksin ei sovi kaikille.

» Etdyhteyksin toteutetun opetuksen yleisiin reunaehtoihin, kuten esimerkiksi opetuksen
sisaltoon ja oppilaiden ryhmayttamiseen, kaivataan tukimateriaalia.

On kuitenkin hyvd muistaa, kuten tdmadn arviointihankkeen tehtdvdnannossakin todettiin, ettd
etdyhteyksin annettavan opetuksen ei ole tarkoitus korvata lihiopetusta tdysin. Tdmd pohdinta
tuli esiin my®0s jdrjestdjdhaastattelussa ja esimerkiksi tilanteessa, jossa oppilaan koulumatka oli
pitka.

Jarjestdjd: Ettd miksi ei olisi mahdollista edes niinku osittain kun on pitkid matkoja. Meillakin
tulee viidenkymmenen kilometrin pddstd oppilaita. Se on niinku semmoinen maksimi tdlld
hetkelld. Niin timmoéisen ymmarrin, ettd se on aika pitkd se pdivd, mutta kun se [opetus etd-
yhteyksin] ei ole mahdollista nyt.

Myo6s opetuksen jaksotus opetukseen etdyhteyksin ja perinteiseen lihiopetukseen ndhtiin yhtena
mahdollisuutena. Useammassa haastattelussa nousi esiin my0s pelko, ettd opetusta etdyhteyksin
ollaan toteuttamassa juuri nyt kustannusten sadstotarkoituksessa.

Jarjestdjd: Niin niin, ettd voihan se olla etdopetus my®os sitd, ettd se on niin kun jonkun oppiaineen
alku. Ja sitten se varsinainen ydin on sielld sitten ldhiopetusta sitten vaikka lopuksi taas on etd-
yhteys. Ei tarvitse olla niinku ettd se koko kurssi tai oppiaine sitten on etdnd.

Rehtori: Etdopetusta voi olla vain yksittdisid tunteja ja tavoitteena, ettd se on hyvii, ei kunhan
ettd on jotain... opetus ja tarve edelld, ei sddstot.

Toteutustapojen liian tiukka sddtely herdtti huolta niin jdrjestdjissd, rehtoreissa kuin opettajis-
sakin. Mikdli opetusta etdyhteyksin aiotaan laajentaa, niin se toivottiin tehtdviksi pedagoginen
hyo6ty edella.

Jarjestdja: Onko tdd vapaa vapaaehtoista? Saako tihdn hakeutua vai pakotetaanko niinku?... Ja
sitten, ettd onko se ettd nyt ollaan koulussa niin onko se seuraava steppi? Se ettd oppilaat onkin
kotona?

Rehtori: Oon ottanut sellaisen linjan meilld ettd tdd ei ole vapaaehtoista, ettd tyOGnantaja voi
teetdttdd opettajalla ty6td, kun siitd maksetaan palkkaa toki kannan siitd huolta, ettd jaksami-
nen on kunnossa ja tdstd on tullut kovastikin nurinaa kun naapurikunnissa on otettu semmoisia
linjoja my®s, ettd se tekee kuka haluaa.

Opettaja: Niin kylld jotenkin tietynlaisena reunaehtona pitdd sitd ettd ne oppimisymparistot ja ne
vdlineet pitdd olla semmoiset, ettd niilld voidaan toteuttaa ettd on pedagoginen hyo6ty ja jotenkin
muutenkin oppimisessa se hyoty, niin ei sitd saada jos me yritetddn miten se nyt voisi silleen
kauniisti sanoa jos yritetddn niinku perunasta tehdddn jotakin hienoa gourmee ruokaa niin no
ehkd joku onnistuu ja jos joku osuu maaliin, ehkd yksi tikka osuu tauluun jossakin.

Epdtietoisuus eri tavoista toteuttaa opetusta etdyhteyksin nykyisen lainsdddinnén mukaisesti
nousi voimakkaasti esiin useammankin rehtorin haastatteluissa.

55



Rehtori: No sehdn voisi yksi hyvin olla niinku yhdysluokka varmaan joka on yldkoulussakin
periaatteessa mahdollinen, mutta niinku just timmdistd, ettd jos haetaan sitd ettd me saadaan se
oppilasryhmad sielld isommaksi jollakin tavalla, ettd me saadaan niitd oppilaskohtaisia kustannuk-
sia alas niin niinku varmaan nad on niitd mitd ainakin meilld nyt on ldhdetty kehittimdan, eikd
me varmaan tihidn hankkeeseen sitd niinku lopeteta ellei kokonaan lopu niiden kumppaneiden
16ytiminen. Mutta mikd se malli niinku... ettd pystytddnko me niinku nditd 16ytdd niinku oppi-
ainetta tai puhtaasti oppituntirajoja ylittdvid rakenteita tai jotain muuta.

Opetuksen kustannukset on yksi avainkysymyksistd pohdittaessa etdyhteyksin jirjestettdvan
opetuksen laajentamismahdollisuuksia, mutta myds muita tekijoitd nousi aineistosta esiin. Niistd
keskeisimpid kuvaillaan seuraavassa luvussa tarkemmin eri vastaajaryhmien nakékulmista.

4.1.2 Etayhteyksin toteutetun opetuksen jarjestamiseen vaikuttavia tekijoita

Tavallisimmat syyt jarjestda opetusta etayhteyksin olivat jarjestajien mukaan
opetustarjonnan monipuolistaminen, opetussuunnitelman mukaisen opetuksen
jarjestaminen ja oppilaiden yhdenvertaisten opiskelumahdollisuuksien parantaminen
koulumatkojen pituudesta huolimatta. Myds kdytannon pakko koulujen lakkautuksen vuoksi
mainittiin. Jarjestdjat, joilla oli kokemusta opetuksesta etayhteyksin, kokivat turvallisen
kouluympdriston varmistamisen tarkeammaksi perusteeksi jarjestad opetusta etayhteyksin
kuin ei-kokemusta omaavat. Kokemuksen lisaantymisen mydta myos opetuksen
taloudelliset kustannukset pohdituttivat jarjestajia jonkin verran vahemman.

Rehtoreille tarkeimpiad tekijoita opetustarjonnan monipuolistamisen lisaksi olivat
opetusryhman muodostumiseen tarvittavan oppilasmaaran saaminen ja kelpoisten
opettajien saatavuus. Samoin kuin jarjestajilla myos rehtoreilla kokemus opetuksesta
etdyhteyksin halvensi jonkin verran taloudellisten perusteiden painoarvoa opetuksen
jarjestamisessd. Toisaalta rehtorit, joilla ei ollut kokemusta tai edes aikomusta jdrjestda
opetusta etdyhteyksin, eivat osanneet ennakoida kustannuksia tai arvioivat ne hyvin
pieniksi. Opettajat puolestaan uskoivat, ettd kouluissa oli riittavdt resurssit opetuksen
jarjestamiseen etayhteyksin.

Opetuksen jdrjestdjiltd kysyttiin, missd maddrin eri tekijat vaikuttavat etdyhteyksin toteutettavan
opetuksen jdrjestimiseen tai sen suunnitteluun. Kysymykseen vastasi 78 jdrjestdjdd ja vastaukset
vaihtelivat jonkin verran sen mukaan, oliko jdrjestdjilld kokemusta tai edes aikomusta jdrjestda
opetusta etdyhteyksin.

Selkedsti tdrkein syy etdyhteyksien hyddyntdmiseen oli opetuksen jdrjestdjien nikokulmasta
opetustarjonnan monipuolistaminen esimerkiksi valinnaisissa vieraissa kielissd ja vihemmisto-
uskonnoissa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS, 2014) mukaisen opetuk-
sen jdrjestiminen oli joka toiselle vastaajalle erittdin tdrked peruste etdyhteyksien hyddyntami-
selle, seuraavaksi tirkeimpid olivat oppilaiden yhdenvertaiset opiskelumahdollisuudet, esimer-
kiksi koulumatkoihin kdytetyn ajan lyhentdiminen sekd kelpoisten opettajien saatavuus. Sen
sijaan erityisopetuksen turvaaminen, kouluverkon yllipitimiseen tarvittavan oppilasmddrin
takaaminen, opettajien opetustuntien lisddminen ja opettajien opetusvelvollisuuden tdyttyminen
sekd kuntayhteisty0 eivit nousseet jrjestdjdkyselyssd kovin tarkeiksi yksittdisiksi tekijoiksi. Jarjes-
tdjahaastatteluissa kuntayhteistyon tdrkeyttd kuitenkin kommentoitiin nimenomaan pienten
kuntien ndkdkulmasta.
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Jarjestdja: ettd me voitaisi olla kolmestaan [kolmen kunnan kanssa yhdessd] niinku enempi ja
niinku silld isommalla [porukalla] tiydentdd toisiamme, ettd kun me vaikka ollaan pienimmiit,
me saatamme olla aika ketteria.

Jdrjestdjdt pohtivat haastatteluissa erilaisia pakkotilanteita, joissa opetuksen jdrjestimistd etd-
yhteyksin oli ollut pakko alkaa vakavasti pohtia ja toteuttaa. Useampikin haastateltu totesi, ettd
kun kunnan ainoa kyldkoulu oli lakkautettu, kunnan oli ollut pakko alkaa tehdd yhteistyotd
muiden kuntien kanssa. Vaihtoehtona olisi ollut lasten kuljettaminen toiseen kuntaan opetusta
saamaan.

Jarjestdjd: Vahvasti usko on siihen, ettd vain alueellisesti yhteisty0ssd toimimalla pienet kunnat
pystyy sen perusopetuksen itse laadukkaasti jarjestimain. Ja jos yksi jaddadn, niin aika pian kasilld
on se todellisuus, ettd meididn lapset pakataan bussiin ja kuljetetaan toisille paikkakunnille.

Kuntien ja koulujen yhteistyon tarve korostui erityisesti kelpoisten aineenopettajien saamisessa.
Haastatteluaineistossa yhteisty0 pienten ja ruotsinkielisten kuntien kanssa koettiin erityisen
tarkedksi, tosin myos joissain suuremmissa kunnissa oli tilanteita, joissa yhteistyolle oli tarvetta.
Valinnaisten vieraiden kielten ja katsomusaineiden opetus mainittiin ndistd esimerkkind. Yhteis-
ty6 kunnan lukion kanssa kelpoisten aineenopettajien saamiseksi oli yksi konkreettinen esimerkki
yhteistyokdytdnteista.

» larjestdjien mukaan yhteistyd toisten kuntien ja lukioiden kanssa oli tdrkeda kelpoisten
aineenopettajien saamiseksi.

YhteistyOtarpeiden arvioitiin kasvavan voimakkaasti tulevaisuudessa. Kollegiaalista vertaistukea
ja mentorointia koettiin tarvittavan monella tasolla ja monessa asiassa. Kollegalle voi aina soittaa
matalalla kynnykselld ja apua my0s uskallettiin pyytdd, kuten seuraavat lainaukset osoittavat.

Jarjestdjd: Nad tarpeet tulee meilld lisddntymaddn. Sitten tietysti sanotaan, ettd kuntien vilisessd
yhteisty0ssd me tdlld alueella luontevasti on toimittu ennenkin. Meilld on paljon ollut yhteisid
hankkeita, hanketoimintaa ja muutakin kehittdmistyota ettd pienilld kunnilla hyvdnd esimerk-
kind, ettd yksilon hartioille kasautuu aika paljon asioita niin ettd ei varmaan riitd aika paneutua
samalla tavalla sithen yhteen pieneen asiaan, kun jossakin isossa kaupungissa jos yks ihminen
vastaa kapeasta sektorista. Tdlld kuntien viliselld yhteisty6lld pystytddn auttamaan toisiamme
ja jakamaan sitd tietoa ja osaamistamme ja yhteistydssd tekemddn asioita, niin se on semmoinen
erittdin tarked, tarked osapuoli.

Jarjestdjd: Aina on voinut kilauttaa kaverille ja kysyd tai laittaa sihkdpostia ja on vaihdettukin
sahkopostiryhmassd sitten ettd hei, nyt on timmdinen juttu. Miten te muut olette tdn ratkaisseet
ettd se on todella hedelmallistd yhteistyota.

Kouluympdriston yleisen turvallisuuden varmistaminen jakoi paljon opetuksen jdrjestdjien mieli-
piteitd, kun heiltd kysyttiin tirkeimpid syitd jirjestdd opetusta etiyhteyksin. Vastanneista 44
prosenttia koki, ettd turvallisen kouluympadriston varmistaminen oppilaalle ei ole tirkein yksittdi-
nen tekijd suunniteltaessa opetusta etdyhteyksin, ldhes yhtd monen mielestd se oli vihintddankin
jonkin verran tarkedd (Kuvio 9).
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Kun kysymyksen vastauksia tarkastellaan jarjestdjien kokemuksen mukaan eriteltynd, kasvoi huoli
kouluympdriston turvallisuudesta selkedsti. Jos jdrjestdjdlld oli kokemusta opetuksen jdrjestami-
sestd etdyhteyksin, oli turvallisen kouluympadriston varmistaminen vihintddnkin jonkin verran
tdrkedd 42 prosentille vastaajista. Jos opetusta etdyhteyksin vasta suunniteltiin, kouluympadriston
turvallisuus askarrutti jdrjestdjid jonkin verran vihemman (23 % aikomus jarjestdd, 30 % ei edes
aikomusta jarjestdd). Haastatelluista opettajista useampikin kommentoi kouluympdriston turval-
lisuutta ldsnd olevan aikuisen ja virtuaaliluokan tuomien lisihaasteiden nakokulmasta.

Opettaja: Ne vihdn vaihtelee ne tilat missa se lapsi milloinkin on riippuen vdhin ettd onko opet-
taja pois ja ndin. Mutta lihtokohtaisesti tiedetddn ettd se lapsi on ldhelld sitd opettajaa jolla on
toinen katsomusaineiden tunti elikkd hidn on ikddn kuin fyysisesti lihettyvilld. He on palkitta-
neet samalla tavalla, ettd jos on ET:td niin on sen luokka asteen my6s uskonto esimerkiksi.

Opettaja: Kylld mekin tuossa yldkoulun puolella niin oppilaista oli nihtdvissd se, ettd osa pelkdd
sitd kameraa. Eli halusivat vetdytyd niin, ettei toinen kukaan nde... Onhan téssd sitten sekin, ettd
nad tietoturvakysymykset ja muut tulee sitten ja sitten timmoiset jos sielld on sitten timmoisia
oppilaita jotka ei niinku periaatteessa saisi ndkyd missddn muualla kun sielld omassa koulussa ja
kaikki timmo@iset asiathan siind tiytyisi huomioida.

Opettaja: siind tilassa ettd nyt vanhoilla menetelmilld on saatu heidit laitettua sellaiseen paikkaan
istumaan, ettd he pystyvdt olemaan mukana, mutta entd sielld virtuaaliluokassa, 16ytyyko katve-
kohta mistd sitten heitd ei nde?

Opetuksen kustannukset on aiemmissa selvityksissd todettu yhdeksi etiyhteyksin toteutetun
opetuksen laajentamismahdollisuuksia jarruttavaksi tekijiaksi (esim. Kalalahti, 2025; Harmald ym.,
2023). Talouteen ja kustannuksiin liittyvat seikat jakoivat my0s tdssd arvioinnissa mielipiteita.
Védhintddn joka toista jdrjestdjdd pohditutti etdyhteyksin jdrjestettdvin opetuksen kustannukset
vahintddnkin jonkin verran. Suurin huoli oli heilld, joilla ei ollut kokemusta, eikd aikomustakaan
jarjestdd opetusta etdyhteyksin, mutta myds jo opetusta etdyhteyksin jdrjestineistd joka toista
pohditutti talouteen liittyvdt kysymykset jonkin verran tai erittdin paljon. Esimerkkind isosta,
yksittdisestd investointitarpeesta jdrjestdjit mainitsivat haastatteluissa virtuaaliluokan ja sen
rakentamisen kalleuden.

» Kokemus etayhteyksin toteutetusta opetuksesta hdlvensi jonkin verran opetuksen jarjesta-
jien ja rehtoreiden ennakkokasityksia esimerkiksi opetuksen kustannuksista ja oppilaiden
yhdenvertaisuuden vaarantumisesta.

Tdrkein yksittdinen tekijd, joka vaikutti opetuksen jdrjestimiseen etdyhteyksin, oli oppilaiden
yhdenvertaisten osallistumismahdollisuuksien takaaminen. Esimerkiksi koulumatkoihin kayte-
tyn ajan lyhentdmisen koki valtaosa vastanneista vaikuttavan opetuksen jdrjestamiseen jonkin
verran tai erittdin paljon. Tdrkein syy toteuttaa opetusta etdyhteyksin oli valtaosalle ei-kokemusta
omaavista kelpoisen opettajan saaminen.
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Opetuksen monipuolistaminen 69 [ 12 T0N 10|
POPS:in mukaisen opetuksen jarjestaminen 69 [ 12 8|
Oppilaiden yhdenvertaiset osallistumismahdollisuudet 66 7 S e
Kelpoisten opettajien saaminen 60 [ 16 Tiou 7 |
Opetusryhmaan tarvittava oppilasmaara 54 N T O - 2 I
Opetuksen laadun parantaminen 45 [ 27T TG 18|
Yhteistyo toisten kuntien kanssa 44 [ 16 [P 13|
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KUVIO 9. Opetuksen jdrjestdjien nakemyksia etdayhteyksin toteutetun opetuksen jarjestami-
seen ja suunnitteluun vaikuttavista tekijoista

Osin sama kysymyspatteristo opetuksen jdrjestimiseen etdyhteyksin vaikuttavista tekijoista
esitettiin my0s rehtoreille. Rehtorikyselyssd vdittdmid oli yhteensd 21, joista 14 liittyi opetuksen
jarjestdmisen yleisiin reunaehtoihin, kuten kuntayhteistyohon, opettajiin ja opetustarjontaan seka
koulukuljetuksiin. Opetukseen ja opetuksen sisdaltoon liittyvid vdittamia oli 7.

Yleishavainto vastausten jakaumista (Kuvio 10) on, ettd useammalla kuin joka toisella rehtorilla
opetuksen jdrjestimiseen etdyhteyksin ei ndyttdisi liittyvdn mitddn suurempia esteitd. Tosin tdssd
pitdd muistaa, ettd valtaosa kyselyyn vastanneista rehtoreista tyoskenteli koulussa, jossa ei jdrjes-
tetty opetusta etdyhteyksin lukuvuonna 2025-2026. Ndin ollen vastaajat eivdt ehkd olleet joko
vield lainkaan miettineet kysyttyjd asioita. Opetuksen jdrjestdjien vastauksiin verrattuna rehtorien
ndkemykset olivat kuitenkin varsin erilaiset useammankin kysytyn asian suhteen.
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KUVIO 10.Rehtorien nakemyksia etdyhteyksin toteutetun opetuksen jarjestamiseen vaikutta-
vista tekijoista

Rehtoreista lihes joka neljds piti perusteena opetuksen jdrjestimiselle etdyhteyksin opetusryh-
mdn muodostumiseen tarvittavan oppilasmddrdn saamista ja opetuksen monipuolistamista
esimerkiksi kieli- ja uskontotarjontaa lisddmadlld. Nykyisen lainsddddnnon rajoitukset, kelpoisten
opettajien saatavuus ja oppilaiden yhdenvertaisten osallistumismahdollisuuksien turvaaminen,
kuten koulumatkoihin kdytetyn ajan lyhentiminen, olivat joka viidennelle rehtorille tarkeitd tai
erittdin tdarkeitd pohdittaessa etdyhteyksin toteutetun opetuksen jdrjestamistd. Myods koulukul-
jetuksista aiheutuvat kustannukset nousivat esiin. Haastatelluista jdrjestdjistd useampikin pohti
etdyhteyksin annettavan opetuksen ja koulumatkoista aiheutuvien kustannusten suhdetta. Jos
oppilaan koulumatkaan kdyttama aika ylittdd lain sallimat rajat, niin kumpi on oppilaan kannalta
tarkoituksenmukaisempaa: opetus etdyhteyksin vai joskus useita tunteja matkustaminen opetusta
saamaan? Koulukuljetuksiin menevdt rahat voisi haastatellun jirjestdjain mielestd kdyttda nykyistd
jarkevaimmin opetuksen laadun kehittdmiseen.

Jarjestdja: Eli meilld jokaista lasta kohti hdvidd pakokaasuina taivaalle puolitoistatuhatta euroa
vuodessa ja jos kaikki se raha voitaisiin kdyttdd pedagogiseen kehittdmiseen.
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Rehtoreilta kysyttiin opetuksen yleisten reunaehtojen lisdksi tarkemmin my0s itse opetukseen
ja opetuksen sisdltoon liittyvid seikkoja (Kuvio 11). Joka neljds rehtori koki opetussuunnitelman
perusteiden mukaisen opetuksen jdrjestimisen olevan tdrkedd tai erittdin tdrkedd myos etd-
yhteyksin toteutetussa opetuksessa. Joka neljds rehtori nosti my0s opettajan mahdollisuudet
kannustaa ja ohjata oppilaan tydskentelyd sekd opetuksen laadun, kuten kelpoisen opettajan saata-
vuuden, tarkeiksi pohdittaviksi asioiksi. Vihintddnkin jonkin verran rehtoreita mietitytti myos
kouluympidriston turvallisuus, perusopetuksen opetussuunnitelman mukaisen arvioinnin toteut-
taminen etdyhteyksin jdrjestetyssd opetuksessa sekd oppilaan mahdollisuudet osoittaa monipuo-
lisesti osaamistaan.

Erityisopetuksen turvaaminen 76 10 3

Oppilaan mahdollisuudet osoittaa mg:;r;l:;lsi?::: 62 10 - 8 [4
Opettajan mahdollisuus kannustaa ja ohj;?sigﬁitﬁ;g 60 13 - 6 |4
POPSn mukaisen monipuolisen op;;:l)?esl?trt\gr?]irnr;ig 61 10 - 6 B

Turvallisen kouluympéristdn varmistaminen, esim.
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0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Osuus vastauksista (%)

DOEilainkaan OVainvahan @Jonkin verran OPaljon @ Erittéin paljon

KUVIO 11. Etayhteyksin toteutettuun opetukseen ja sen sisdlto6n vaikuttavia tekij6ita rehto-
rien nakékulmasta

Kun opetusta etdyhteyksin lukuvuonna 2025-2026 jdrjestdvien (n = 19) ja ei-jdrjestdvien rehto-
reiden (n = 258) vastausjakaumia verrattiin toisiinsa, oli niissd selkeitd eroja. Suurimmat erot
vastausten keskiarvoissa liittyivit opetuksen kustannuksiin ja taloudellisiin reunaehtoihin, kuten
rahoituksen vihenemiseen, opetuksen monipuolistamiseen, ryhmdn muodostamiseen tarvitta-
van oppilasmdirdn saamiseen ja sitd kautta myos oppilaiden yhdenvertaisten osallistumismah-
dollisuuksien varmistamiseen. My0s opetuksen sisdltoon ja laatuun liittyvadt seikat, kuten opetta-
jien kelpoisuus ja opetussuunnitelman mukaisen opetuksen ja oppilasarvioinnin toteuttaminen,
erosivat opetusta etdyhteyksin jirjestdneiden ja ei-jarjestineiden vdlilld. Rehtorit, joilla ei ollut
aikomustakaan tarjota opetusta etdyhteyksin arvioivat esimerkiksi opetusryhmdn muodosta-
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miseen tarvittavan oppilasmddrdn vaikuttavan jopa erittdin paljon opetuksen jdrjestimiseen eta-
yhteyksin. Vaikka etdyhteyksin opetusta antavien koulujen rehtorien mddrd oli vastaajajoukossa
pieni, saadaan heiddn vastauksistaan tirkedd tietoa muun muassa siitd, miten tarkedd kokemusten
ja havaintojen vaihtaminen on opetusta jo jirjestineiden ja ei-jdrjestineiden vililla.

Taloudelliset resurssit ja niiden kohdentuminen

Kuten edelld todettiin, pohti joka toinen jdrjestdjd etdyhteyksin jarjestettivin opetuksen kustan-
nuksia vdahintddn jonkin verran. Huoli oli sitd suurempi, mitd niukempi kokemus opetuksen
jdrjestimisestd etdyhteyksin jdrjestdjdlld oli. Taloudellisten lisdresurssien tarvetta selvitettiin siksi
tarkemmin rehtoreille tehdyilld kahdella kysymykselld. Rehtoreita pyydettiin arvioimaan, minka
suuruusluokan investointitarpeita nykyistd laajamittaisempi etdyhteyksin toteutettu opetus
aiheuttaisi kouluissa. Vastausasteikko oli: ei mitddn- vain vdhdn (< 5000 €) - melko paljon (5000~
20000 €) - erittdin paljon (> 20000 €) - en osaa arvioida.

Kysymykseen vastasi runsas neljannes rehtoreista ja heiddn arvionsa investointitarpeista vaihte-
livat paljon. Kysymykseen vastanneista rehtoreista 13 prosenttia arvioi, ettd uusia investointitar-
peita ei syntyisi. Runsas kolmannes arvioi investointitarpeet vdhdisiksi, alle 5 000 € suuruisiksi.
Rehtoreista 17 prosenttia ennakoi siirtyman edellyttavan 5 000-20 000 € investointeja. Suuria, yli
20 000 € euron investointeja, katsoi tarvitsevansa 6 prosenttia rehtoreista. Hieman yli neljdsosa ei
osannut ennakoida, millaisia kustannuksia etdyhteyksien hyddyntiminen opetuksessa aiheuttaisi.

Investointitarpeiden arvioitiin suuntautuvan moniin eri digitaalisen kouluympdriston tyoka-
luihin. Runsas puolet rehtoreista arvioi koulun tarvitsevan lisdd mikrofonillisia kuulokkeita.
Lisdpanostuksia tarvittaisiin my0s tietokoneisiin sekd toimiviin ja riittdvdn nopeisiin verkko-
yhteyksiin. Digitaalisista laitteistoista vihemman tdrkeiksi investointikohteiksi katsottiin koske-
tustaulut tai esitysndytot, tabletit tai dlypuhelimet. Tarkein investointikohde on sikali yllattava,
ettd kuulokkeita jouduttiin kouluihin hankkimaan paljon jo korona-aikana. Ovatko vastaajat
ajatelleet kuulokkeiden pdivittdmis- tai korjaamistarpeita vai miksi juuri mikrofonilliset kuulok-
keet katsottiin tirkeimmadksi yksittdiseksi investointikohteeksi, eikd esimerkiksi virtuaaliluokat?
Virtuaaliluokan hankkimiskustannukset ovat joidenkin arvioiden mukaan noin 20000 €, mika
olisi monelle koululle suuri investointi. Kyselyyn vastanneista rehtoreista vain hyvin harva osasi
ehkad ennakoida, minkd suuruusluokan investointitarpeita opetuksen jdrjestiminen etdyhteyksin
voisi tuoda.

Rehtori: No kylla se [virtuaaliluokka] iso investointi on ja osittainhan niitd on sitten pystytty
rahoittamaan, silld hankkeella... ettd sieltd on saatu osaa ja sitten osa on kaupungin omaa tuota
niin tavallaan satsaamista tihdn asiaan... viisinumeroisia lukuja...Joidenkin hankkeiden kautta
mahdollista niin valtion tulla sitten pienten kuntien apuun.

Erilaisista ohjelmistoista ja digitaalisista palveluista keskeisimmiksi nousivat digitaaliset oppima-
teriaalit esimerkiksi A2- tai B2-kieliin tai vihemmistduskontoihin, joihin 42 prosenttia rehtoreista
arvioi tarvittavan lisdinvestointeja. Esiin nousivat myds ohjelmistot ja pilvipalvelut, digitaaliset
oppimispelit ja virtuaaliluokat. Vihemmadn investointipainetta koettiin tarvittavan erilaisiin
multimediatydkaluihin ja toimisto-ohjelmiin (Kuvio 12).

Laitteistojen ja ohjelmistojen lisdksi lisdinvestointeja katsottiin tarvittavan myds henkilokunnan
koulutukseen, IT-tukeen sekd oppimisen tukeen. Kysymykseen vastanneista rehtoreista runsas
kolmannes arvioi kuluja tulevan myos sellaisista fyysisistd opetustiloista, jotka palvelisivat parem-
min esimerkiksi jakoluokkia.
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KUVIO 12.Investointitarpeet kouluissa rehtorivastauksissa

Rahoitustarpeiden ennakointi on tirkedd etdyhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisesti laajen-
tuessa, kuten yksi rehtori haastattelussa totesi.

Rehtori: On siitd rahoituksesta jonkun verran kiinni ja siitd, ettd minkadlaisia malleja me tdhin
pystytddn soveltamaan, ettd kuinka paljon timmoinen tulee jatkumaan, ettd voiko se jatkua,
ettd jos meiddn on pakko joku opetus jirjestdd ei hinnalla vilid, niin sitten se varmaan tapahtuu.
Mutta eihdn koulutuksen jarjestelmadt pysty laajentamaan sitd jos kustannukset on vaikka tupla ja
kuitenkaan me ei perusopetuksessa voida mennd sellaiseen ettei sielld olisi toista aikuista. Meiddn
oppilaat ei ole oikein millddn luokka-asteella valmiita siihen, ettd he olisi yksi luokassa ja opettaja
on etdyhteydelld ja ettd minkddnndkoistd kontrollia ei olisi...

Taloudellisten resurssien riittdvyyttd opetukseen etdyhteyksin haluttiin kartoittaa my0s opettajien
ndkokulmasta. Niistd 45 opettajasta, jotka olivat opettaneet etiyhteyksin myos ennen tai jilkeen
koronapandemian, lihes puolet oli osin tai tdysin samaa mieltd siitd, ettd heiddn koulussaan oli
riittdvdt resurssit opetuksen jdrjestimiseen etdyhteyksin. Resurssit riittdmattomiksi koki 5 opet-
tajaa ja 14 vastaajaa ei osannut ottaa asiaan kantaa. Runsas kolmannes niistd opettajista, jotka
eivdt olleet opettaneet etdyhteyksin muulloin kuin koronapandemian aikana, koki taloudellisten
resurssien riittivyyden heikommaksi kuin enemmadn etdayhteyksin opettaneet. Ei-opettaneista
joka toinen opettaja ei osannut ottaa kantaa koko vdittimaan.

Taloudellisten resurssien riittivyyteen liittyy ldheisesti kysymys kelpoisten opettajien saatavuu-
desta ja rekrytoinnista. Rehtoreilta kysyttiin, millaisia keinoja he kdyttdvat opettajien rekrytoin-
nissa esimerkiksi vihemmistduskontoihin ja valinnaisiin kieliin. Vastausten jakauma on kuviossa
13.
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KUVIO 13. Opettajien rekrytointikeinot rehtorivastauksissa

Annetuista vaihtoehdoista yleisin opettajien rekrytointikeino oli tydhyvinvointi- ja terveyspalve-
luiden tarjoaminen. Lihes puolet rehtoreista ilmoitti tarjoavansa opettajille laajoja tydhyvinvointi
ja terveyspalveluita usein tai aina. Runsas puolet rehtoreista jakoi opetustunteja esimerkiksi saman
oppiaineen eri opettajien vililld tasaisemmin vdhintddn joskus. Kunta- ja seutuyhteistyotd opetta-
jien rekrytoimiseksi tehtiin hieman harvemmin. Hankkeiden kautta saatua rahoitusta kelpoisten
opettajien rekrytointiin kdytettiin vain harvoin, samoin kelpoisten opettajien kuntalisdd, rekry-
tointilisdd tai suorahakupalveluita.

Kelpoisten opettajien saatavuuden turvaamiseksi tehtiin jarjestdjien mukaan monenlaista yhteis-
tyotd, kuten esimerkiksi kdytettiin lukion kanssa yhteisid aineenopettajia tai jonkun toisen kunnan
opettajia. Jarjestdjahaastatteluissa nousi esiin pienten opetuksen jdrjestdjien vaikeus saada nuoria
opettajia jadmaddn pysyvasti paikkakunnalle, silld tyopaikka saatettiin ottaa vastaan ldhinnd koke-
muksen hankkimistarkoituksessa. Tdmdn takia opettajien vaihtuvuus oli suurta, mikd vaikeutti
entisestddn opetuksen suunnittelua pidemmalld aikavalilla.

Jarjestdja: Se ainakin meilld ndkyy hyvin vahvasti, ettd nuoret valmistuvat opettajat hyvin
mielellddn haluaa muuttaa maakuntien keskuskaupunkeihin ja pendel6ivat sieltd kisin, jolloin
maakuntien laidoilla olevien paikkakuntien todellisuus ndyttdytyy siltd, ettd ne nuoret opetta-
jat tulee meritoitumaan. Sinne hakee koko ajan t6itd muualta ldhempad sitd asuinpaikkaansa ja
sitten meiddn arjessa se ndkyy niin, ettd meilld rekrytoidaan koko ajan ihmisid ja se vaihtuvuus
on aika isoa.
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4.2 Kokemukset etdyhteyksia hyddyntavasta opetuksesta

Seuraavaksi tarkastellaan etdyhteyksid hyodyntdvdstd opetuksesta saatuja kokemuksia. Ensin
kuvaillaan niitd onnistumisia, joita etdyhteyksin jdrjestettivdstd opetuksesta on jo saatu sekd
puntaroidaan niitd mahdollisuuksia, joita etdyhteyksin annetulla opetuksella voisi jatkossa olla.
Koettujen hyotyjen lisdksi tarkastellaan etdyhteyksin toteutetun opetuksen haasteita ja jarjesta-
mistd jarruttavia tekijoitd. Lopuksi aineistosta nostetaan esiin ndkdkulmia, joiden avulla opetusta
etdyhteyksin tdlld hetkelld kouluissa ja kunnissa suunnitellaan ja opetuksen toteutusta arvioidaan.
Osaa teemoista sivuttiin jo edelld nykytilanteen analysoinnin yhteydessa.

4.2.1 Etayhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisuuksia

Etayhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisuutena rehtorit nakivat ennen kaikkea
vahemmistouskontojen ja A2- ja B2-kielten opetuksen turvaamisen ja keinon keventaa
oppilaille koulumatkoista aiheutuvaa rasitusta. Rehtoreilla oli opettajia jonkin verran
myonteisemmat ndakemykset maamme kielitaitovarannon monipuolistumisesta ja
kieliryhmien muodostumisen helpottumisesta, jos opetus etayhteyksin laajenisi. Molemmat
ryhmat suhtautuivat kuitenkin myonteisesti mahdollisuuteen lisata koulujen, kuntien

ja opettajien yhteistyota jarjestamalla opetusta etdyhteyksin. Opetuksella etayhteyksin
voidaan lisdta opetuksen laadukkuutta, kun kelpoisten opettajien saatavuus paranee.
Uusien osaamistarpeiden tunnistaminen puolestaan hyodyttaa opettajankoulutusta.

Oppilaiden mielipiteet etayhteyksin toteutetun opetuksen hyvista puolista jakaantuivat
paljon: lahes puolet oppilaista koki, ettei opetuksessa ollut mitadn kivaa, tai heilld ei ollut
muistikuvia mukavista asioista. Osa oppilaista oli opetukseen kuitenkin todella tyytyvaisia ja
piti erityisesti tunneilla kdytetyista tehtavista.

Etayhteyksin jarjestetyn opetuksen mahdollisuuksia

Rehtorien ja opettajien kasityksid etdyhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisuuksista kartoi-
tettiin samoilla 16 vdittamalld. Vaittimat koskivat muun muassa vihemmistouskontojen ja valin-
naisten vieraiden kielten opetusta, kuntien valistd yhteistyotd, koulutuksellisen tasa-arvon toteu-
tumista sekd opettajien tyollistymistd ja tyonkuvaa. Vdittamilld haluttiin ennen kaikkea saada
vastaajat pohtimaan etdyhteyksin toteutetun opetuksen tulevaisuutta ja visioida sen mahdollisia
etuja ja haasteita opetuksen mahdollisesti laajentuessa.

Rehtorit suhtautuivat kaiken kaikkiaan varsin myonteisesti etiyhteyksin toteutetun opetuk-
sen tulevaisuuden ndkymiin (Kuvio 14). Myonteisimmat kdsitykset rehtoreilla oli etiyhteyksin
toteutetun opetuksen mahdollisuuksista turvata vihemmistouskontojen opetus: lihes kaikki
kysymykseen vastanneista rehtoreista oli asiasta osin tai tdysin samaa mieltd. Rehtoreista valtaosa
uskoi etdyhteyksin toteutetun opetuksen myods keventdvian oppilaiden koulumatkoista johtuvaa
rasitusta, mahdollistavan A2- ja B2-kieliryhmien muodostumisen ja ndin ollen monipuolistavan
maamme kielitaitovarantoa.
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KUVIO 14.Rehtorien kadsityksia etdayhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisuuksista 1/2

Kun rehtorien ja opettajien vastausjakaumia verrattiin toisiinsa, huomattiin, ettd rehtorien kasi-
tykset olivat jonkin verran opettajien kdsityksid myOnteisemmadt. Kaikkein eniten samaa mieltd
rehtorit ja opettajat olivat etdyhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisuuksista turvata vihem-
mistduskontojen opetus: rehtoreissa tdysin samaa mieltd olevia oli ldhes puolet vastaajista ja opet-
tajissakin kolmannes.

Rehtori: Me kun nyt on lihdetty tdhdn uskonnon opetukseen tdlld tavalla, niin md en ainakaan
nde, ettd se loppuisi tuohon, koska tdd on vdhdn niinku kuitenkin meiddn omaa toimintaa ja
halutaan silld tavalla sitd asiaa kokeilla ja menniin eteenpdin. Opettajan saaminen nimittdin on
erittdin vaikeata. Ja nyt kun meilld on kuitenkin siind hyvi kelpoinen opettaja ja tuota homma
toimii niin niin toivon ettd tda jatkuu.

Seuraavaksi myoOnteisimmin rehtorit suhtautuivat etdyhteyksin annetun opetuksen mahdol-
lisuuksiin vdhentdd koulumatkoista oppilaalle aiheutuvaa rasitusta sekd helpottaa A2- ja B2-
kieliryhmien muodostumista. Ylipddtddn maamme kielitaitovarannon monipuolistaminen olisi
rehtoreista runsaan kolmanneksen mielestd hyvin mahdollista opettamalla valinnaisia vieraita
kielid etdyhteyksin. Opettajat olivat asiasta hieman epdilevampii: heistd runsas neljannes oli tdysin
samaa mieltd etdyhteyksin annettavan opetuksen mahdollisuuksista monipuolistaa maamme
kielitaitovarantoa sekd helpottaa A2- ja B2-kieliryhmien muodostumista.
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Myos koulujen ja kuntien vdlisen yhteistyon lisddmismahdollisuuksiin rehtorit suhtautuivat
varsin myOnteisesti: useampi kuin kolme rehtoria neljdstd oli ainakin osittain samaa mielta siitd,
ettd koulujen ja kuntien vilinen yhteisty0 lisddntyisi opetettaessa etdyhteyksin. Opettajilla vastaa-
vat osuudet olivat 64 prosenttia (kuntayhteisty0) ja 73 prosenttia (kouluyhteisty0). Runsas puolet
opettajista ndki opettajien vilisen yhteistyon lisidntymisen myonteisend seikkana. Opettajien ja
koulun muun henkilékunnan vilisen yhteistyén monipuolistaminen oli my0s rehtoreista enem-
miston mielestd mahdollista.

Rehtori: Ja tota opettajat tekee sitd yhteisty6td. Tietysti sen opetuksen ndkdvinkkelistd, ettd sielld
kun suunnitellaan niitd kokonaisuuksia tai suunnitellaan yksittdisid tunteja, niin silloin he tekee
sitd yhteisty6td ja nyt sitten uskonnon kohdalla kun pddstddn tuonne lihemmds joulua, niin
sitten tietysti tdd arviointi tehdddn porukalla etta.

Opettaja: Tuntuu niinku meiddn talon nakékulmasta jossa on tehty sitd jo tosi tosi kauan niin
hassulle ajatukselle ettei voisi tehdd yhteistyota.

Eniten tdysin tai osin eri mieltd rehtorit olivat etdyhteyksin annettavan opetuksen mahdollisuuk-
sista turvata kyla- ja ldhikoulujen sdilyminen (22 %) sekd koulutuksellisen epdtasa-arvon vihenty-
misestd (17 %). Koulutuksellisen epdtasa-arvon vihentymisestd myds runsas kolmannes opettajista
oli melko epdilevdisid. Tulos on sikdli mielenkiintoinen, ettd etdyhteyksin annettavan opetuksen
hy6tyja on usein perusteltu juuri ndilld samoilla argumenteilla. Vastausjakaumia tarkasteltaessa
tuleekin huomata, ettd kyselyyn vastanneista rehtoreista alle puolet vastasi tdhdn kysymykseen,
jolla nimenomaan haluttiin kartoittaa etdyhteyksin annettavan opetuksen mahdollisuuksia tule-
vaisuudessa. Suuri vastaamatta jittdneiden joukko antaa ehka jdlleen viitteitd ilmién marginaali-
suudesta. Etdyhteyksin annetun opetuksen mahdollisuuksia on perusopetusta antavissa kouluissa
pohdittu vield todella vihdn, eikd etdyhteyksin toteutetun opetuksen laajentumista katsota kovin
ajankohtaiseksi nyt eika ldhitulevaisuudessa.

> Etayhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisuuksia ja haasteita perustellaan osin samoin
argumentein, kuten esimerkiksi vedoten koulutukselliseen tasa-arvoon tai epatasa-arvoon.

» Rehtorien kasitykset etayhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisuuksista olivat kokonai-
suudessaan myonteisemmat kuin opettajien.

Rehtoreille ja opettajille osoitettujen kysymyspatteristojen muut vdittimdt koskivat enemman
itse opetusta ja sen laatua. Kaikkein mydnteisimmin rehtorit suhtautuivat etdyhteyksin toteu-
tetun opetuksen mahdollisuuksiin turvata kelpoisten opettajien saatavuus ja tunnistaa uusia
osaamistarpeita esimerkiksi opettajankoulutukseen. Opettajankoulutuksen tarpeet nousivat esiin
my0s opettajahaastatteluissa.

Opettaja: Opettajakoulutuksessa ma ajattelen sitd, ettd sitd pitdisi rummuttaa paljon enemmain,
ettd se jad vahan ohuelle ja sitten niinku etdopetuksen vinkkilista. M4 ajattelen, ettd sielld pitdisi
sitten erityisesti miettid sitd tuen tarjoamista, miten tarjoan tukea etdyhteydella.

Kelpoisten opettajien saatavuuden parantuminen ja uusien osaamistarpeiden tunnistaminen
olivat useamman kuin joka toisen opettajan mielestd etdyhteyksin toteutetun opetuksen mahdol-
lisia hyotyjd. My0s rehtoreista valtaosa koki kelpoisten opettajien saatavuuden helpottuvan etd-
yhteyksin toteutetussa opetuksessa.
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Yksi etdyhteyksin toteutetun opetuksen yleinen peruste ja samalla myds joissain vastaajissa pelkoa
aiheuttava seikka on ollut vetoaminen kustannusten sdadstymiseen. Rehtoreista 71 prosenttia
arvioi vastausten perusteella kuntatason kustannussddstot yhdeksi tarkedksi perusteeksi jarjestda
opetusta etdyhteyksin, opettajistakin lihes puolet. Neljannes opettajista ja viidennes rehtoreista ei
kuitenkaan osannut ottaa kustannusten sddstymiseen lainkaan kantaa (Kuvio 15).

Miten opetus etdyhteyksin sitten toteuttaa oppilaan oikeutta laadukkaaseen opetukseen turval-
lisessa opiskeluympdristossd? Rehtoreiden ja opettajien kdsitykset vaihtelivat jonkin verran:
rehtoreista 60 prosenttia ja opettajista 45 prosenttia oli ainakin osittain samaa mielta siitd, ettd
opetus etdyhteyksin on laadukasta, tosin ainakin osin eri mieltd olevia oli rehtoreista 41 prosenttia
ja opettajista hiukan suurempi osuus. Opiskeluympdriston turvallisuus oli rehtoreista 60 prosentin
mukaan mahdollista taata etdyhteyksin, opettajista runsaan kolmanneksen.

Turvata kelpoisten opettajien saatavuus | 8 | 9 50 32
Tunnistaa uusia osaamistarpeita esim. 6l 8 54 2
opettajankoulutukseen
Séaastaa opetuksen kustannuksista kuntatasolla | 9 20 41 30
Toteuttaa oppilaan oikeutta laadukkaaseen opetukseen 11 18 42 28
Toteuttaa oppilaan oikeutta turvalliseen
opiskeluymparistoon 14 2 s 2l
Monipuolistaa opettajien ja koulun muun henkildkunnan 5 1 51 20
yhteistyotd esim. opetuksen kéytéanndn jarjestestelyissa
Parantaa opettajien tydllistymismahdollisuuksia 9 26 48 17

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Osuus vastaajista (%)

OTaysinerimielta  OOsin erimieltd  OOsin samaa mieltd O T&ysin samaa mielta

KUVIO 15. Rehtorien kdsityksia etayhteyksin toteutetun opetuksen mahdollisuuksista 2/2

Myos oppilailta kysyttiin etdyhteyksin toteutetun opetuksen hyvistd puolista. Kyselyyn vastan-
neista 58 oppilaasta lihes puolet koki, ettei opiskelussa etdyhteyksin ollut mitddn kivaa, tai heilld ei
ollut asiaan kantaa. Joistain oppilaista kaikki oli kivaa, mukaan lukien uusien kavereiden saaminen
toisesta koulusta.
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Oppilas, 4. luokka: [Miten etdopetusta voisi parantaa?] Ei mitenkddn koska etdopetus on jo nyt
hyva ja jatkan etdopetuksia vaikka koko loppu elimin jos saan koska etdopetus on minun lempi
oppiaine.

Oppilas, 2. luokka: Tykkaddn kun ne muuta oppilaat on mukana muista kouluista. Ne on kivoja,
kun on mukana. Ei vaikeuta mun oppimista. Niistd voi tulla vaikka joskus kavereita mulle.

Yksittdisid kivoja asioita oppilaille olivat uuden kokeilu, piirtiminen, erilaisten opetustyylien
ndkeminen, kun opettaja on oppilaan edessd koko ajan, mahdollisuus pidempddn nukkumiseen,
pelaaminen, musiikin kuuntelu ja ylipddtddn kivat tehtdvat. Oppilaiden vastaukset jakaantuivat
paljon my0s kysyttdessd, mikd opiskelussa oli helppoa: osasta ei mikadn, toisista kaikki. Tehtdvien
helppouden mainitsi 13 oppilasta. Oppilaiden kasitysten ristiriitaisuudessa ei ole sindnsd mitdan
yllattavad. Vastaavanlainen tulos saatiin esimerkiksi A-englannin oppimistulosten arvioinnissa
(Harmald & Marjanen, 2022), jossa havaittiin, ettd my0s eri oppiaineiden ldhiopetustunnit ja niilld
kdytetyt tehtavdt ovat joidenkin oppilaiden mielestd mukavia ja kivoja, toisten mielestd ikavia ja
tylsid.

4.2.2 Opetukseen etayhteyksin liittyvia haasteita

Etayhteyksin toteutetun opetuksen jarjestamista vaikeutti jdrjestajien mukaan

eniten oppilaiden yhdenvertaisiin osallistumismahdollisuuksiin liittyvat kysymykset.
Yhdenvertaisuuden koettiin vaarantuvan erityisesti silloin, kun oppilaalla ei ollut turvallista
aikuista samassa tilassa tukenaan. Enemmistd jarjestajista pohti myos ainakin jonkin verran
opettajien ja koulun muun henkilokunnan tydehtosopimuksia seka opettajien teknisen ja
pedagogisen osaamisen riittavyyttd. Vdhiten huolestuneita jarjestdjdt olivat potentiaalisten
yhteistyotahojen puutteesta. Haastatteluaineistossa nousi voimakkaasti esiin myds
opetuksen aikatauluttamiseen ja lukujarjestyksen laadintaan liittyvat haasteet.

Selkeasti suurin haaste arviointiaineiston perusteella oli etayhteyksin opiskelevan oppilaan
valvonnan jarjestaminen lainsdaadannon mukaisesti. Opetustilassa on oppimisympariston
turvallisuuden ja tyorauhan takaamiseksi oltava valvoja, jonka tehtdvana on myos neuvoa
ja opastaa oppilasta tarpeen vaatiessa ja huolehtia yhteyksien toimimisesta. Valtaosassa
kouluja valvojana oli koulunkaynninohjaaja, silla opettajan kayttaminen valvojana nahtiin
jopa muutenkin niukkojen resurssien tuhlaamisena. Valtakunnallinen ohjeistus valvojan
kelpoisuudesta, tehtdvista ja ldsndolosta opetuksen aikana olivat kaiken kaikkiaan kouluissa
epaselvia, ja esimerkiksi oppilaan tuen tarpeet saattoivat nain ollen jaada huomioimatta.

Etayhteyksin toteutettavan opetuksen laajentuessa opettajat kokivat tarvitsevansa
opastusta niin korvauksiin, vastuisiin kuin velvollisuuksiin liittyen. Opettajat nakivat
opetuksen etayhteyksin lisatyona, joka ei kuulunut normaaliin opetusvelvollisuuteen
ainakaan silloin, jos opetettavana oli seka |ahioppilaita etta etdyhteyksin opiskelevia
oppilaita. Omasta teknisesta osaamisestaan opettajat eivat olleet kovin huolissaan, sen
sijaan pedagogiikkaan ja oppilasarviointiin liittyvat seikat herattivat heissa epavarmuutta.

Tdssd luvussa keskitytddn jo aiemmissakin tutkimuksissa ja selvityksissd (esim. Harmadld ym.,
2023) havaittuihin etdyhteyksin toteutetun opetuksen kdyttoonottoa erityisesti vaikeuttaviin
seikkoihin. Téllaisia ovat esimerkiksi etdyhteyksin ja ldhiopetuksessa olevien oppilaiden yhden-
vertaisuus, oppilaan valvonta, oppilas-opettaja ja oppilas-oppilas vuorovaikutus, oppilasarviointi
ja ylipddtddn etdyhteyksin toteutetun opetuksen hyodyt, kustannukset ja lisityd sekd osaamis-
tarpeet. Nditd kysymyksid tarkastellaan seuraavassa opetuksen jirjestdjan, rehtorin, opettajan ja
oppilaan nakokulmista.
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Aikahaasteet, oppilaiden yhdenvertaisuus ja osaamistarpeet

Erilaisiin kokeiluhankkeisiin osallistuneiden opetuksen jdrjestdjien, rehtorien ja opettajin haas-
tatteluissa nousi voimakkaasti esiin etdyhteyksin jrjestettdvan opetuksen vaatima lisdaika. Aikaa
tarvittiin eri koulujen lukujirjestysten yhteensovittamiseen niin oppilaiden, opettajien, valvojien
kuin teknisen tuen ndkékulmasta. Jos tunnit alkoivat ja loppuivat eri kunnissa hyvin eri aikoihin,
saattoi oppilaan koulupdivd pirstoutua, hyppytunnit lisddntyd ja ruokailun ajankohta muuttua.
Opettajat puolestaan tarvitsivat aikaa laitteiston teknisen toimivuuden tarkistamiseen, yhteenso-
pivuuden varmistamiseen toisen koulun laitteiston kanssa esimerkiksi tietojirjestelmien osalta,
yhteyksien avaamiseen, oppilasta valvovan henkilon ohjeistamiseen, palautteen kerddmiseen
etdyhteyksin osallistuvan oppilaan valvojalta sekd ylipddtddn tuntien suunnitteluun myos siltd
varalta, ettd yhteydet eivdt toimisi. My0Os koulujen erilaiset oppikirjavalinnat lisdsivit ennak-
kosuunnittelun tarvetta.

Jdrjestdjd: Jostainhan se on pois, ettd kun me aloitetaan tddlld puoli 9 opetus niin monet kunnat
aloittaa 8 opetuksen. No meiddn tuntihan pdittyy vartin yli 9 no se pdattyy toisilla toiseen aikaan.
Eli miten laaditaan sellaisia lukujdrjestyksid ja kuka ne laatii...vaikka se tekodly voi auttaa.

Rehtori: Siind joutui talld tavalla yksin sitd miettimddn ja mutta tosiaan X:ssa alkaa eri aikaan
koulut niin se pystyttiin tdssd yksittdisessd oppiaineessa tilleen [sopimaan?], ettd sitten jos niinku
laajemmasta yhteisty6std, niin ihan varmasti tulisi tdimmoisid lukujdrjestyksellisid pulmia ratkot-
tavaksi.

Kuntien ja koulujen erilaiset aikataulut koulupdivdn organisoinnissa antavat mahdollisuuden
myo0s yhteistyon lisddmiselle.

Rehtori: Mutta normaalisti ne valitunnit ja ruokatunnit ja koulu alku ja loppu maddrittelee sitd
ja me on keskusteltu siitd ettd md nden ettd ehkd timmoinen alueellinen yhteistyo siind ettd
haetaan niitd yhteneviisida koulupdivin aikatauluja tulee olemaan yksi ratkaisu... mehin voitai-
siin jdrjestdd vaikka niin ettd sama opetus mikd menee x:lle tulee x:lle, mutta jos ei mene aikatau-
lut natsaa ollenkaan tai ne ei mdtsdd se opettaja joka ehkd on t6issd vaikka x:ssa niin sitten me ei
saada niitd hyotyjd miti tavallaan pystyttdisiin saamaan.

Valtaosa jdrjestdjistd koki oppilaiden yhdenvertaisuuden varmistamiseen liittyvien kysymys-
ten vaikeuttavan opetusta etdyhteyksin ainakin jossain maddrin. Yhtd suureksi esteeksi nykyista
laajamittaisemmalle etdyhteyksien hyodyntdmiselle jdrjestdjit ndkivdt opettajien teknisen ja
digitaalisen osaamisen. Kansainvalisessd TALIS-tutkimuksessa (Li, 2026) suomalaisten opettajien
viikossa kdyttdma tuntimddrd verkko- ja hybridiopetukseen jai OECD:n keskiarvoja huomattavasti
alhaisemmalle tasolle, joten on ehkd syytd pohtia, onko vdhdisen kdyton syynd osaamattomuus
vai jokin muu tekijd, kuten esimerkiksi ajanpuute. Tdssd arvioinnissa 76 prosenttia jdrjestdjista
koki, ettd nimenomaan opettajien tekniseen osaaminen voi vaikeuttaa opetuksen toteutusta etd-
yhteyksin.

Rehtori: Joo joo, kylld mina olen sitd mieltd, ettd niin kun timmoinen toiminta vaatii siltd opetta-
jalta keskimddraistd parempia tietoteknisia taitoja, ettd kylld niinku itse asioiden kouluttaminen
kuuluu yksi osana tihdn toimintaan. Kaikki kokeilut on aina ollut vapaaehtoisuuteen perustuvia
niin varmaan yksi semmoinen kynnys on opettajan osallistua tihin toimintaan on se, ettd hin
kokee, ettd ei ehkd ne omat taidot riitd sitten siihen joko teknisesti tai sitten sanotaan niinku
pedagogisesti timmoiseen tilanteeseen ja niin sitten sitd koulutusta, koulutusta.
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Jarjestdja: Ettd ne laitteistot vaatii kuitenkin kdyttdjiltd jotain, ei ne ihan vaan ldhde paille, mutta
ettd ehkd se on tdtd pdivdd. Kylldhdn me jokainen tietdd, ettd aina uusi vdhdn pelottaa ja toinen
ihminen on helpompi lihtee sithen uuteen halu lihted kokeilemaan ja toinen toinen ei. Toinen
tarvitsee niinku aika paljon sysdyksid ennen kun se ldhtee tekemdan.

Jarjestdjistd 66 prosenttia koki my0Os opettajien pedagogisen osaamisen olevan riittdmatonta.
Tulee kuitenkin muistaa, ettd esimerkiksi digiosaamisessa on suuria eroja eri opettajien ja eri oppi-
aineiden valilla.

Opettaja: Mut sanoin ettd opetuksessa on ehdottomasti haasteita. Yhdet niistd on teknisid. Yksi
on juuri se semmoinen henkilokohtaisen kontaktin puute. Ja sitten tietysti itselld mydskin se,
ettd ettd vaikka semmoisen niinku alakoululaisten, kun vaikka toiminnallisuuden toteuttaminen,
niin kylldhdn se nyt sitten jdd. Ei vdlttimattd otetakaan niitd lautapelejd tai askarteluja.

Opettaja: Siis sehdn on asenne asennekysymys eli mad sanoin ettd kuka tahansa opettaja pystyy ei
vaadi mitddn spesifid teknistd osaamista jos osaat koneen avata, si pystyt itse opiskellen saamaan
ikddn kuin haltuun eli ei vaadi mitd spesifejd suuria resursseja tai suuria koulutuksia ei, ldhinna
asenne. Ja sitten se arvostus sieltd tyOyhteisostd, ettd nihdadn, ettd se merkittdvasti kuormitta-
vampaa eli siind pitda olla vahintddn esimiehen tuki.

Jdrjestdjdhaastatteluissa opettajien osaaminen, perinteisiin opetustyyleihin kangistuminen ja osin
myOs pelko kokeilla jotain uutta nousivat esille erityisesti opettajankoulutuksen ja koulujen jo
olemassa olevien toimintakulttuurien nikékulmasta. Opettajien osaaminen ei noussut aineistossa
niinkddn opettajan ikddn liittyvidnd seikkana, tosin idn merkitystd ei myoskddn aliarvioitu.

Jarjestdjd: Tuossa x mainitsi jo sitten timdn opettajien vanhoihin tapoihin ehkd kangistumiseen
ja timmoisen uusien toimintamallien heittdytymisen haasteen. Mutta ei vélttdimadttd nuorilla-
kaan opettajilla ole valmiuksia tihin, ettd meiddn opetus opettajakoulutuksen pitdisi kylld niinku
herdtd nyt tihdn tulevaisuuteen. Niinku voimakkaammin huomioida se, ettd opettajankoulutuk-
sessa niin aika lailla on vield sitd perinteistd mallia ja ettd tdd on ihan uudenlainen tulevaisuus
mitd meiddn opettajilla varmasti on edessd, ettd siihen pitdisi sitten valmistaa meiddn nuorempia
opettajia ja ehka tietysti haasteena sitten ne nuoria saattaa innokkaana tulla niin koulujen ne
toimintakulttuurit, jos ne on hyvin hyvin taimmoisid jaimahtdneitd paikoilleen, niin sehdn imaisee
nuortenkin opettajaan sitten mukaansa.

Rehtori: mutta varmasti on osalle iso kynnys ja meilld on kuitenkin hyvin jolta eri eri ikdisid
opettajia osat on. Osa on niinku uransa loppupuolella ja osa alkupuolella ja ja tuota maailma on
ollut hyvin erilainen silloin, kun silloin kun mindkin oon aloittanut opettajan kohta 30 vuotta
sitten ettd tota kylld siind semmoisia haasteita on.

Opettajien erilaistuvat osaamistarpeet asettavat entistd suurempia haasteita nykyiselle opetta-
jankoulutukselle ja opettajakelpoisuuden maddrittelylle. Toimintaympdristdjen alati muuttuessa
opettajan ammatillinen kehittyminen tulee ndhdd koko tyOuran jatkuvana prosessina, jolloin
keskeiseksi kysymykseksi nousee se, miten opimme ja kenen kanssa (Tarnanen, 2026). Uusia opet-
tajakelpoisuuksia on oltava mahdollisuus hankkia urapolun eri vaiheissa (OKM, 2026).

> Opetuksen jarjestajista valtaosa koki opettajien puutteellisen teknisen osaamisen vaikeutta-
van opetuksen jarjestamistd etayhteyksin ainakin jonkin verran.
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Opettajien teknisten osaamistarpeiden lisdksi muita etdyhteyksin toteutettua opetusta vaikeut-
tavia tekijoitd olivat oppilaiden yhdenvertaisuuden varmistaminen etdyhteyksin toteutetussa
opetuksessa, opettajien ja muun henkiloston tydehtosopimuksiin liittyvat kysymykset ja ylipaa-
tddn etdyhteyksin toteutetun opetuksen kustannukset. Enemmisté kysymykseen vastanneista
78 jdrjestdjistd koki ndiden tekijoiden vaikeuttavan opetusta etdyhteyksin ainakin jonkin verran
(Kuvio 16).

Opettaja: Kun rakennetaan tavallaan eri teemojen ympadrille, kun etsitddn niihin sopivat tavoitteet
ja sisdllot, niin niin kaikki semmoinen meille korvataan ja sitten ylimadraiset palaverit. Ei kukaan
meistd tee tdtd niinku silleen vaikka itse kylld olen sanonut, ettd mind voisin tehdd, koska itse
tykkddn ja sitten omaan tyon kehittdmisen kannalta, niin tdssd on tullut paljon uutta semmoista
ettd..

Opetuksen jdrjestdjistd 39 prosenttia ei kokenut potentiaalisten yhteistyotahojen puutetta opetuk-
sen jdrjestamistd vaikeuttavana tekijand, tosin hieman useampi pohti asiaa jonkin verran. Sen
sijaan kysymys etdyhteyksin jdrjestettivan opetuksen hyodyistd jakoi jdrjestdjien mielipiteitd: 39
prosenttia vastaajista ei kokenut epavarmuuden hyodyistd vaikeuttavan opetuksen jirjestimista
etdyhteyksin lainkaan. Lihes yhtd suuri osuus jdrjestdjistd koki epdvarmuuden hyo6dyistd vaikeut-
tavan jdrjestdmistd jonkin verran ja 21 prosenttia jopa paljon tai erittdin paljon. Kyselyvastausten
jakaumat on koottu kuvioon 16. Vastausjakaumista on poistettu ne jarjestdjat, jotka eivat osanneet
ottaa kantaa kysyttyyn asiaan (3-11 vastaajaa per vdittdima).

Potentiaalisten yhteisty6tahojen puute 43 [ 44 | 9 |4

Epéavarmuus etayhteyksin annettavan opetuksen

hyddyista 39 [ 40 [ 15 6

Kuntien ja koulujen erilaiset teknologiset valmiudet 34 [ 43 [ 21 13

Opettajien pedagoginen osaaminen 32 | 45 [ 20 I3

Lisékorvaukset opettajille ja muulle henkilgstélle

tydmaaran lisaantyessa 28 I L | 16 19

Etéyhteyksin toteutetun opetuksen kustannukset 27 [ 51 [ 10 [ 12

Opettajien tekninen osaaminen 21 [ 56 [ 16 [7

Opettajien ja muun henkildstén tydehtosopimukset 19 | 45 [ 25 [ 10

Oppilaiden yhdenvertaisuus etayhteyksin toteutetussa

opetuksessa 17| 49 | 24 [ 10
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KUVIO 16.Opetusta etidyhteyksin vaikeuttavia tekijoitd opetuksen jarjestdjien nakokulmasta
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Y1ld mainitut tekijdt koettiin opetuksen jdrjestimistd vihintddnkin jonkin verran vaikeuttavina
tekijoind. Kun samojen tekijoiden osuuksia verrattiin aineistossa kolmen eri ryhman, eli opetusta
etdyhteyksin jdrjestineiden (n = 48), jirjestimistd aikovien (N = 13) ja jdrjestdmistd ei edes aiko-
vien (n = 17) kesken, saatiin jakaumiin jonkin verran eroja. Tulokset ovat kuitenkin vain suuntaa
antavia vastaajien pienen lukumaddran vuoksi. Ne jarjestdjdt, jotka eivdt aikoneet jdrjestdd opetusta
etdyhteyksin, arvioivat opettajien ja koulun muun henkiloston tydehtosopimusten ja opettajien
teknisen osaamisen vaikeuttavan etdyhteyksin annettavan opetuksen toteuttamista keskimaddrin
enemmadn kuin he, jotka jo olivat jdrjestineet tai aikoivat jdrjestdd opetusta etdyhteyksin. Tyo-
ehtosopimuksiin ja opettajien palkkaamiseen liittyvdt seikat nousivat my0s haastatteluissa esiin
erityisesti tuntiopettajan ndkokulmasta. Opetukseen tarvittavat laitteet ja vilineet, kokeiden
valvonta, sdhkoisten tyokalujen kdyton opetteleminen ja monet muut seikat saattoivat tunti-
opettajilla jaddd opettajan itsensd hoidettavaksi.

Valvojan rooli ja oppimisympariston turvallisuus

Kysymys etdyhteyksin osallistuvan oppilaan valvonnasta on ollut my6s aiemmissa selvityksissd
(esim. Harmadld ym., 2023) esilld siind havaittujen hyvinkin vaihtelevien kdytinteiden vuoksi.
Nykylainsddddnnén mukaisesti oppilaalla on oikeus saada ikdkautensa ja edellytystensd mukaista,
kelpoisen opettajan antamaa opetusta (POL 2 §) sekd oppimisen ja koulunkdynnin tukea heti tuen
tarpeen ilmetessa (POL 20 §).

Siksi myoOs tdssd arvioinnissa haluttiin tietdd, kuka opetustilassa on ldsnd opetukseen etd-
yhteyksin osallistuvan oppilaan kanssa. Kysymykseen vastanneesta 54 rehtorista valtaosa ilmoitti,
ettd luokassa on ldhes aina ldsnd koulunkdynninohjaaja, ei kelpoinen opettaja (Kuvio 17). Rehtorit
perustelivat ohjaajan ldsndoloa esimerkiksi seutukunnallisella padtokselld ja taloudellisten resurs-
sien niukkuudella. Ohjaaja oli paikalla ennen kaikkea neuvomassa ja huolehtimassa yhteyksien
toimimisesta, mutta vastuu opettamisesta oli etdyhteyksin opettavalla opettajalla. Koulunkdyn-
ninohjaaja katsottiin riittavaksi resursoinniksi varsinkin silloin, jos etdyhteyksin opiskelevia oppi-
laita oli vain yksi. Kelpoinen opettaja saattoi olla ldsnd joka toisella tunnilla tai viereisessd luokassa
opettamassa isompaa ldhiopetusryhmaa.
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KUVIO 17. Opetusta etdyhteyksin valvova henkilo rehtorivastauksissa

Myos kysymykseen vastanneista opettajista (n = 27) useampi kuin joka toinen ilmoitti, ettd valvo-
jana ei ollut kelpoista opettajaa vaan esimerkiksi koulunkdynninohjaaja, jonka tehtdvidna oli olla
teknisend tukena ja yhteyksien avaajana oppilaalle. Luokkien 7-9 oppilaat saattoivat osallistua
etdyhteyksin toteutettuun opetukseen muutamassa koulussa myos yksin.

Opetuksen jdrjestdjien haastatteluissa lainsddddnnén muutostarpeita koulunkdynninohjaajien
valvontavastuun osalta kuvattiin seuraavasti:

Jarjestdjd: Mutta kylld md ndkisin ettd tad olisi nykypdivdd ettd tdtd toimintaa lainsdddanto
mahdollistaisi eikd niin tiukasti rajaisi tdlld hetkelld vaan se rajaus ettd koulunkdynnin ohjaajien
resurssi on kiytossd ja sitd voitaisiin hy6dyntdd myos siind, ettd jos nihdddn ettd sielld pitdd olla se
aikuinen paikalla siind tilanteessa. Ettd kylld mun mielestd meiddn pitdisi saada joustavia toimin-
tamalleja ja mitkd on nykypdivdn nykyaikaisia toimintamalleja.

My®0s rehtorihaastatteluissa kysymys valvojan kelpoisuudesta nousi esiin. Lainsddddanto kylld
tunnettiin, mutta kdytdnnon realiteetit olivat laittaneet pohtimaan ohjeiden joustavuutta tilan-
teen ja oppilaiden idn mukaan.

Rehtori: Kylld se vdhdn jakaa mielipiteitd ettd mitenkd kukakin tulkkaa sitd ettd voiko koulun-
kdynnin ohjaajaa olla vastuussa siitd ja milld tavalla se niinku jdrjestettdisiin. Tieddn kylla itsekin,
ettd kdytdntond on, ettd koulunkidynninohjaaja on siind niinku ldhiopettaja. Mutta ettd varsinkin
nyt kun ldhdettiin tassd x-koulun kesken tekemadn ja tulee vield eri paikasta opetus niin halusin
ettd siind on sitten opettaja. En tiedd. Jatkossa voi olla, ettd sitten meillikin siind koulunkdynnin
ohjaajilla on isompi rooli, mutta...

Rehtori: Jonkun tietyn aineen opetus tulisikin naapurikoulusta, mutta sitten aina sielld olisi
kuitenkin ryhmadssd se opettaja paikalla, koska sehdn on se, ettd perusopetuksessa me ei voida
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silhen mennd, ettd ei ole sitd opettajaa ollenkaan sielld luokassa paikalla ja kysymys on tietysti
se, ettd jos molemmissa pdissd on opettajat jotenkin opettamassa niin ja molemmissa pdissd on
5 oppilasta kerralla niin ei se poista sitd ettd se on tuhottoman kallista, mutta jos me pystytdan
rakentamaan semmoiset sielld on vaikka eri luokkataso tai jotenkin muuten ne kokonaisuudet
on laajempia, niin sitten se tietty opetus voi tulla [muualta?] koska sielld on kuitenkin aina silld
ryhmiilla se valvoja.

Kysymys oppilaan valvonnasta jakoi etdyhteyksin jo opettaneiden kasityksid: runsaan kolman-
neksen mukaan opettaja oli tunnilla ldsnd ja runsaan neljanneksen mukaan ei. Yhtd suuri osuus
vastaajista ei tiennyt, oliko opettaja lasnd vai ei. Niilld opettajilla, jotka eivdt olleet opettaneet eta-
yhteyksin koronapandemian jdlkeen (n = 136) epdtietoisuus opettajan ldsndolosta oli suurempi:
runsas puolet heistd ei osannut sanoa, onko opettaja tunneilla ldsnd vai ei. Ndin ollen myds opet-
tajien nikokulmasta oppilaan kanssa oppitunnilla olevan opettajan lisndolovaatimuksen toteutu-
minen on varsin epdselvd ja tilannekohtainen.

Yksi opetuksen jdrjestdjd pohti valvojakysymystd myos kdytettdessd virtuaaliluokkaa ja sitd, onko
valvojan tehtdvdt samat opetuksen toteutustavasta — etdopetus, hybridiopetus, virtuaaliluokka -
riippumatta.

Kun niiden opettajien vastauksia, joilla oli kokemusta opetuksesta etdyhteyksin (n = 45), verrattiin
niihin, joilla kokemus oli koronapandemian ajalta (n = 136), jakaantuivat vastaukset melko paljon.
Vastauksista kdy selkedsti ilmi, ettd kokemuksen myo6td monet, aiemmin epdtietoisuutta aiheutta-
neet asiat helpottuivat ja toiset alkoivat mietityttdd aiempaa enemman.

Valvojan roolin tdrkeys korostui erityisesti silloin, kun etdayhteyksin opiskelevia oppilaita oli
ryhmadssd paljon ja ryhman hallinnassa tarvittiin apua.

Opettaja: Kdsittddkseni ohjeistus on, ettd sen [valvojan] pitdisi olla opettaja. Mutta ma kylla
toisaalta siis itse olen tdhdn asti. Nyt on poikkeus kun on noin iso ryhma. Tdhédn asti ei vilt-
tdmadttd ole itse ajatellut, ettd silld pitdisi nimenomaan olla opettaja. Mun mielestd ohjaajakin
on ollut ihan riittdvad apu, kunhan sielld on aikuinen. Tietysti hdnelld on ehkd enemmadn sitd
ryhmadn hallintaa jota mun on ehkad vdhdn hankala tdtd etdna.

Valvojan tehtdvien sisdlloistd ja vastuusta saatiin tarkempaa kuvausta opettajahaastatteluista,
joista ilmeni, ettd my0s eri aineen kelpoinen opettaja katsottiin sopivan valvojaksi paremmin kuin
koulunkdynninohjaaja. Ndin esimerkiksi silloin, kun ryhmadssd oli tukea ja ohjausta tarvitsevia
oppilaita.

Opettaja: Minun tehtdvdni ei ole sindllddn vastata siitd opetuksesta, mutta mind huolehdin siitd,
ettd oppilaat tdalld padssa tekevit ne asiat mitd opettaja pyytdd. Piddn ylld jarjestystd, teen monis-
teita ja tuota niin huolehdin, ettd tekniikka toimii tddlld pddssd ja tavallaan niinku vastaan siitd
luokasta. Vaikka en vastaa, en vastaa siitd opetuksesta.

Opettaja: Md nden tirkednd sen, ettd sielld luokassa on opettaja ettd tdi ei ole mun mielestd sads-
tokeino. Ettd ei ldhdetd silleen, ettd tilld nyt sddstetddn ettd sitten ei palkata vaan sitten sinne
laitetaan ohjaaja sinne luokkaan vaan se ettd vaikka sielld olisi nyt matematiikan tunnilla se
didinkielenopettaja, mutta hdn on kuitenkin opettaja. Hanelld on se pedagogiikka hallussa ja han
pystyy my®0s sitten ohjaamaan niitd oppilaita.
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Oppilaan valvontaa selvittineen viittaman lisdksi kyselyssd oli my0s muita yksittdisid vdittamia,
joissa etdyhteyksin opettaneiden opettajien vastaukset erosivat huomattavasti ei-opettaneiden
vastauksista. Yksi tdllainen oli etdyhteyksin opiskelevan oppilaan oppimisympariston turvalli-
suutta selvittinyt vdittdma. Ei-opettaneista enemmistd ei osannut ottaa asiaan kantaa ja neljannes
koki, ettei oppimisympadristo olisi oppilaalle turvallinen opiskeltaessa etdyhteyksin. Etdyhteyksin
opettaneista ilman mielipidettd oli endd 29 prosenttia ja ldhes puolet oli osittain tai tdysin samaa
mieltd siitd, ettd oppimisympdristd on oppilaalle turvallinen myos etdyhteyksin toteutetussa
opetuksessa.

Erityisesti vihemmistouskontojen opettajavastauksissa nousi esiin seikka, joka liittyi oppilaiden
hyvinvointiin ja oppimisympdriston turvallisuuteen. Lahtokohtana oppimisympdriston turvalli-
suutta koskeville pohdinnoille on, ettd jokaisella lapsella on YK:n lapsen oikeuksien, artikla 6:n
mukaisesti (https:/www.finlex.fi/fi/valtiosopimukset/sopimussarja/1991/60) oikeus kehittymi-
seen, eli oikeus osallistua koulutukseen. Koulussa tapahtuva lasten ja aikuisten vdlinen vuorovai-
kutus luo pohjan lapsen hyvinvoinnille ja fyysiselle, psyykkiselle, kognitiiviselle ja sosiaaliselle
kehitykselle. Sosiaalisessa kehityksessd keskeistd on vuorovaikutus, kaverisuhteet, ryhmdssd
toimiminen, toisten huomioiminen ja empatia. Fyysinen oppimisympdristo kdsittdd oppimis-
ympdriston tilat, vdlineet ja materiaalit. Psyykkisen kehityksen kannalta tdrkedd on oppimisym-
pdriston turvallisuus, esimerkiksi palautteen antaminen ja saaminen, aikuisten ja lasten vidlinen
vuorovaikutus, koulumatkat ja niiden turvallisuus sekd tietoturvallisuus.

Opettajakyselyn mukaan noin joka toisessa vihemmistduskonnon opetusryhmadssa oli oppilaita
eri vuosiluokalta, mikd vaikutti oppituntien sisdltéihin ja tyOskentelytapoihin ainakin jossain
maddrin. Oppilaista 41 prosentilla oli kuitenkin mahdollisuus saada oman uskonnollisen vakau-
muksensa mukaista opetusta oman vuosiluokkansa ryhmadssd. Oppilaiden laajan ikdhaitarin lisdksi
vihemmistduskontojen opetuksessa lisdhaasteena oli, ettd opetusryhmassd oli usein taustaltaan
erikielisid oppilaita ja oppilaita, joiden suomen kielen taito saattoi olla heikko. Kyselyvastausten
mukaan ndin oli kahdeksassa ryhmadssd kymmenestd. Selked ero ldhiopetukseen oli opettajien
mielestd se, ettd opetettaessa etdyhteyksin tuen saaminen oppilaalle oli vaikeammin jdrjestetta-
vissd kuin ldhiopetuksessa.

Opettaja: Erityisen tuen oppilaat. Tai yleensa vaikka oppilaskohtaisen tuen oppilaat tai muuta etta
huomioidaanko me ne niin kun riittavasti, mutta ettd sitten itselld oli aivan ihana palaute kun tuli
tdmmaoisen erityislapsen kotoa. Se oli itselle semmoinen henkilokohtainen palaute sieltd kotoa ja
huoltajalta ettd no ei tdmd nyt ihan hullu homma ole, koska erityislapsi tavallaan on osattu hdnet
huomioida.

My®6s sen hahmottaminen, ymmartadko oppilas kuulemaansa tai lukemaansa oli etdyhteydelld
hankalampaa. Yksi opettaja kertoi, ettd hdnen etdyhteyksin toteutetulle tunnilleen oli lihetetty
oppilaita, jotka eivdt osanneet suomen kieltd lainkaan, eikd heilld ollut koulussa my&skdin tulkkia.
Kieliongelma nousi esiin my0s oppilaskyselyssd, jossa yksittdisten oppilaiden vastauksista ilmeni
selkedsti puutteellisen kielitaidon vaikutus opiskeluun.

Kysymys: Mikd opiskelussa etdyhteyksin on tylsdd tai vaikeaa?

Oppilas, 8, 1k: Kddnnos ja tekstin sisdltod. Aina ei ole kddnnosta suomeksi, joten ilman kdadnnostd
voi ymmadrtdd vain noin 10 %. Se on vaikeaa.

Kysymys: Miten opiskelua etdyhteyksin voisi parantaa?
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Oppilas, 8. lk: Kddntdkdd oppimateriaali. Kddnnoksen voi antaa paperilla tai ndyttdd naytolld
suomenkielisen tekstin vieressd. Tunnilla en voi opiskella oppiainetta, vaan opettelen, miten en
noyryyttdisi itsedni suomalaisten edessd, koska en ymmarra.

Opetus etdyhteyksin voi olla oppilaalle kuormittavampaa kuin ldhiopetus, silld esimerkiksi teknii-
kan toimimattomuus saattoi tuoda opetukseen taukoja ja odottelua. Odottamattomat tekniset
vastoinkdymiset kuormittivat myos opettajia enemmadn kuin ldhiopetuksessa ja siksi my6s opetta-
jien oli osattava sietdd myds epdonnistumisia.

Opettaja: Etdopetus on oppilaalle varmasti kuormittavampaa kuin normiluokkaan astuminen.
Odottelun sietiminen on yleisempdd kuin tavallisessa luokkaopetuksessa.

Opettaja: Toki tdd on tdysin nojaa siihen tekniikkaan. Eli tuota jos yhteydet pdtkii sinusta riip-
pumattomista syistd sd joudut esimerkiksi jos kamera ei avaudukaan, joudut sulkemaan koko
koneen aloittamaan, avaamaan kaiken taustamateriaalin alusta eli se paineen sietokyky on kylld
merkittdvasti tuota. Ja semmoista armollisuutta itseddn kohtaan, mutta armollisuutta on myds
lapsiakin kohtaan, ettd hei rauhallisesti. Lapsillakin on se tekninen ikddn kuin sietokyky laajen-
tunut merkittdvasti

Opettaja: semmoinen rohkeus ja semmoinen tavallaan ettd ei pelkdd epdonnistua, koska jokainen
meistd epdonnistuu ja tulee niitd kolahduksia ja ja ehkd semmoinen vaatimuskin ettd pitdd osata
olla armollinen itselleen ettd en ma tiedd miten sellaista saisi nuorille opettajille, koska jotenkin
itse olen torminnyt ettd nuoret opettajat tahtoo uupua siithen, ettd kun ne vaatii itseltdan.

Rehtori: Haavoittuvuus tulee kylld niissd laitteissa enemman kuin ihmisissa.

Opettaja-oppilas vuorovaikutuksen rooli ldhiopetuksessa olevien oppilaiden nikdkulmasta nousi
esiin opetuksen jdrjestdjien haastatteluissa.

Jarjestdjd: Ehka voi ajatella niinkin, ettd kdrsiikd ldhiopetuksessa olevat nyt tastd kun opettaja
jakaa huomiota sinne etdopetukseen tai en md saakaan olla tilld porukalla, vaan pitddko olla
kaikki?

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd monet etdyhteyksin toteutetun opetuksen haasteet olivat osin
samoja kuin ldhiopetuksessa. Yksi olennainen ero oli kuitenkin opettajan ja oppilaan fyysinen
etdisyys, joka opetuksessa etdyhteyksin haastoi opettajan osaamista ja pedagogista muutosval-
miutta huomattavasti enemman kuin tietoteknisen osaamisen tdydentdminen. My®os eri-ikdisten
oppilaiden opettaminen samanaikaisesti toi erityisesti vihemmistéuskontojen opetukseen oman
haasteensa. Eri vuosiluokkien muodostamat yhdysryhmait vihemmistéuskonnoissa ovat kuiten-
kin jopa suurissa kaupungeissa tavallisia (Suomilammi, 2024). Toiseksi yleisin erityisjdrjestelyiden
toteuttamistapa niin suurissa kuin pienissd kaupungeissa ja kunnissa oli Suomilammen (2024)
mukaan opetuksen jarjestiminen etdyhteyksin, kolmanneksi yleisin oppilaiden kuljetukset toiseen
kouluun opetusta saamaan.

Opettajien osaaminen

Opettajien kdsityksid omasta osaamisestaan selvitettiin sekd opetuksen kdytidnnoén toteutuksen
ettd pedagogisen osaamisen osalta, joista kumpaankin oli oma kysymys. Kysymyksissd tiedustel-
tiin opettajien tarvetta ohjeille ja opastukselle tilanteessa, jossa opettajaa pyydetddn opettamaan
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ainettaan niin, ettd osa oppilaista on luokassa ldhiopetuksessa ja osa osallistuu etdyhteyksin jostain
toisesta koulusta.

Opetuksen kiytinnon toteutukseen liittyneistd vdittimistd muodostettiin neljd sellaista temaat-
tista kokonaisuutta, joihin opettajat kokivat tarvitsevansa ohjeistusta. Teemat olivat: opetuksen
toteutus, opetuksen organisointi ja vastuut, teknologiset valmiudet ja tuki sekd kannustimet ja
motivaatio (Kuviot 18-21).

Valtaosa opettajista koki tarvitsevansa opetuksen toteutukseen liittyvid ohjeita vdhintddnkin
kohtalaisesti. Eniten ohjeistustarpeita opettajilla oli opetuksen yleiseen suunnitteluun tarvittavan
ajan suhteen. My0s opetukseen osallistuvien oppilaiden ika ja lukumaddra pohdituttivat ldhes joka
toista opettajaa (Kuvio 18).

Opetuksen yleiseen suunnitteluun tarvittava aika, esim.
valvovan opettajan ohjeistus 8l 17 | 25 l 29
Opetukseen etéyhteyksin osallistuvien oppilaiden ik | 11 21 | 2
Pienryhmétilojen muodostaminen verkkoympéristéssa | 7 18 | 25
Opetukseen etayhteyksin osallistuvien oppilaiden
lukumé&éra 9 28 l 28
Pedagogisen tuki etdyhteyksin opetettavan oppilaan
valvojalta 6 2 [ 19
Pedagogisen tuen saatavuus omassa koulussa | 8 17 | 18
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KUVIO 18.Opetuksen toteutukseen liittyva ohjeistustarve opettajavastauksissa

Vastuukysymykset ja omat velvollisuudet askarruttivat valtaosaa opettajista vihintddnkin kohta-
laisesti ja noin joka toista opettajaa paljon tai jopa erittdin paljon (Kuvio 19). Muita opetuksen
yleiseen organisointiin ja vastuukysymyksiin liittyvid seikkoja, joista osa opettajista koki tarvitse-
vansa ohjeistusta paljon tai erittdin paljon, olivat eri koulujen arviointikulttuurien ja paikallisten
opetussuunnitelmien yhteensovittaminen.
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Omat vastuut ja velvollisuudet opettaessani etdyhteyksin |5 3 | o8

Vastuukysymykset etdyhteyksin annettavan opetuksen
yleisesta toimivuudesta 2 24 | 25
Eri koulujen arviointikulttuurien yhteensovittaminen |6 7 | 19
Paikallisten opetussuunnitelmien yhteensovittaminen | 11 | 23 _ 19 | 18

Palaute opetusta etayhteyksin toteuttavalle tiimille

koulussani 16 | 28 12
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KUVIO 19.Opetuksen organisointiin ja vastuisiin liittyva ohjeistustarve opettajavastuksissa

Opettajien tietotekninen osaaminen nousi jo aiemmin esille opetuksen jdrjestdjd- ja rehtorikyse-
lyissd osaamisena, johon opettajat tarvitsisivat tukea ja opastusta. My0s opettajakyselyn tulok-
set osoittivat, ettd teknisen tuen saatavuus ongelmatilanteissa askarrutti lihes kahta opettajaa
kolmesta paljon tai erittdin paljon. Opettajilta kysyttiin teknisen tuen saatavuudesta myos erilli-
selld kysymykselld. Kysymykseen vastanneista 181 opettajasta runsas puolet ilmoitti, ettd heilld
oli koulussa palkattu tukihenkild tieto- ja viestintdteknologian opetuskdyton apuna. Kouluista
runsaassa viidenneksessd erillistd tukea ei ollut. Opettajista neljannes ei tiennyt, oliko heiddn
koulussaan ylipadtddn palkattua tukihenkil6d teknisiin avuntarpeisiin. Vastausten prosentuaali-
set osuudet vaihtelivat jonkin verran riippuen siitd, oliko opettaja koulussa, jossa oli jarjestetty
opetusta etdyhteyksin vai ei. Etdyhteyksin opettaneista opettajista 64 prosenttia tydskenteli
koulussa, jossa oli palkattu tukihenkild, ei-opettaneista noin puolet.

Opettajien epavarmuus omista taidoista tuli esiin myds oman tietoteknisen osaamisen arvioin-
nissa. Vastaukset ohjeiden ja opastuksen tarpeesta vaihtelivat merkittdvasti: lidhes yhtd suuri osuus
vastaajista koki tarvitsevansa ohjeistusta vain vdahdn, kohtalaisesti tai paljon. Koulun laitteiden
ja verkkopalvelujen toimivuus pohditutti huomattavasti pienempdd osuutta opettajista. Lihes
puolet opettajista oli huolestunut oppilaiden tietoteknisestd osaamisesta paljon tai erittdin paljon
ja kolmannes kohtalaisesti (Kuvio 20).



Teknisen tuen saatavuus ongelmatilanteissa 33 | 31
Oppilaiden tietotekninen osaaminen |4 5 | 2
Tekniikan toimivuus, esim. verkkopalvelut, laitteet 13 | 26 _ 17 | 18
Oma tietotekninen osaaminen, Teams, verkkopalvjenlg 17 | 29 9
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KUVIO 20.Teknologisiin valmiuksiin ja tukeen liittyvad ohjeistustarve opettajavastauksissa

Neljintend ulottuvuutena opetuksen kdytinnon toteutukseen liittyen olivat erilaiset kannus-
timet ja motivaatioon yhteydessd olevat seikat, kuten opetuksesta saatavat korvaukset, opetuk-
sen viikkotuntimddrd ja omaan jaksamiseen liittyvdt seikat tyOmaddrdn lisddntyessd (Kuvio 21).
Kuutta opettajaa kymmenestd askarrutti etdyhteyksin toteutetusta opetuksesta saatava rahallinen
korvaus joko paljon tai erittdin paljon. My0s opetustuntien ajankohta lukujdrjestyksessd ja opetus-
tuntien mddrd viikossa olivat asioita, joista noin joka toinen opettaja kaipasi lisdtietoja. Eri tavat
toteuttaa opetusta etdyhteyksin heijastuivat opettajien haluun saada lisdtietoa tarpeesta matkustaa
eri koulujen vdlilld. Opettajien vastaukset jakaantuivat kaiken kaikkiaan varsin paljon luultavasti
kunkin omasta tilanteesta ja kokemustaustasta johtuen. Haastatteluissa nousikin esiin, miten
suuri merkitys opettajien jaksamisessa ja uuden kokeilussa on koulun motivoiva toimintakulttuuri
ja epdonnistumisten sietiminen.

Opettaja: Onko kuitenkin meilld opettajia ja semmoisiakin jotka pelkid sitd epdonnistumista ettd
toisten palautetta. Ja onko se koulun toimintakulttuuri, ettd miten sielld on opittu toimimaan,
ettd jos on opittu toimimaan yksin niin niin varmasti on vaikea lihted esimerkiksi timmaéiseen-
kin, jossa mennddn vield kuntarajoja ylittavaa.

Opettaja: Mutta ettd ainahan joku vastustaa, sehdn on ihan selvd ja se ei ole omin, mutta ettd
sitten my0s semmoinen niitten hyvien kdytdntdjen jakaminen ettd ne on tullut niinku jotenkin.
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Etayhteyksin annettavasta opetuksesta saatava -
korvaus yms.kannustin . n L | 37
Oman jaksamiseeni liittyvat seikat tydtehtavien
laajentuessa 4 28 | 33
Opetustuntien ajankohta lukujarjestyksessé |7 18 | 29
Etayhteyksin toteutettujen opetustuntien
viikkotuntimézra [ 20 | 28
Opettajan tarve matkustaa eri koulujen valilla 14 15 | 24
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KUVIO 21. Kannustimiin ja motivaatioon liittyva ohjeistustarve opettajavastauksissa

Opettajien pelko lisdtyOstd ja omasta jaksamisesta saa tukea myos Karvin pedagogista johtajuutta
kasittelevan arvioinnin (Kamppi, 2026 tulossa) havainnoista, joiden mukaan noin joka toinen
perusopetuksen opettaja (n = 1342) koki opettajien tyokuorman kohtuullistamisen vaativan
paljon kehittdmistd.

Kun etdyhteyksin jo opettaneiden (n = 45) ja ei-opettaneiden opettajien (n = 136) vastauksia
verrattiin toisiinsa, oli jakaumissa osin suuria eroja. Eri koulujen arviointikulttuurien yhteen-
sovittaminen, oma jaksaminen, opetustuntien ajankohta lukujdrjestyksessd, tarve matkustaa
koulujen vdlilld, opetuksen suunnitteluun tarvittava aika ja pienryhmadtilojen muodostaminen
verkkoympadristdssd olivat seikkoja, joista etdyhteyksin aiemmin ei-opettaneet opettajat kaipasi-
vat huomattavasti enemmadn ohjeita kuin jo opettaneet. Sen sijaan esimerkiksi opetuksesta etd-
yhteyksin saatavan korvauksen, tekniikan toimivuuden ja oman tietoteknisen osaamisen suhteen
ohjeiden tarve ei juurikaan vihentynyt kokemuksen myota.

> Opettajat kaipasivat ohjeita monista kaytannon seikoista, kuten opetuksesta maksettavista
lisakorvauksista, ajankaytosta ja teknisen tuen saatavuudesta.

» Opettajien suurimmat pedagogiset tarpeet liittyivat oppilaiden osallistamiseen, vuorovaiku-
tuksen ja oppilaiden keskittymisen tukemiseen.

Kdytdnnon asioihin liittyvien ohjeiden lisdksi opettajat tarvitsivat opastusta ja tukea varsin moni-
naisissa pedagogiikkaan liittyvissd asioissa. Vdittdmadt ryhmiteltiin sisdllollisesti kolmeen teemaan
(Kuviot 22-24): opetuksen pedagoginen suunnittelu ja toteutus, oppilaiden osallisuus, vuorovai-
kutus ja hyvinvointi seka etdyhteyksin toteutetun opetuksen erityiskysymykset.
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Opetuksen pedagogiseen suunnitteluun ja toteutukseen liittyen runsas puolet vastaajista koki
tarvitsevansa paljon tai erittdin paljon opastusta ylipddtddan etdyhteyksin toteutetun opetuksen
hy6dyista ja siitd, miten oppilaat saa keskittymddn annettuun tehtavdan (Kuvio 22). Myds moni-
puolisten tyoskentelytapojen hyodyntdminen ja oppimateriaalin laadinta askarruttivat noin joka
toista opettajaa paljon tai erittdin paljon. Sen sijaan opetuksen henkil6kohtaistaminen, POPS
2014:n tavoitteiden saavuttamisen, opetuksen eriyttimisen, ryhman hallinnan ja yhteisopettajuu-
den osalta opettajien ohjeistuksen tarpeet jakaantuivat jonkin verran enemman.

Etayhteyksin toteutetun opetuksen hyodyt [C9 1 9 [NDNCONN 20 | 33
Oppilaiden saaminen keskittymaan annettuun tehtdvéén [5 24 [ 31
Oppimateriaalin laadinta |8 2 | 24
Tyoskentelytapojen monipuolisuus |6 28 [ 23
Opetuksen henkildkohtaistaminen [78] 27 AN 22 T 17

POPS 2014:n opetuksen tavoitteiden saavuttaminen 81 21 [N 19 [ 15
Opetuksen eriyttdminen [7] 28 SO 22 T 13

Ryhman hallinta |12 28 12
Yhteisopettajuus [ 7.] 28 9|
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KUVIO 22.0petuksen pedagogiseen suunnitteluun ja toteutukseen liittyva ohjeistustarve
opettajavastauksissa

Oppilaiden vdlinen vuorovaikutus on noussut aiemmissa selvityksissd yhdeksi etdyhteyksin toteu-
tetun opetuksen haasteista. My0s tdssd arvioinnissa 55 prosenttia opettajista koki tarvitsevansa
vuorovaikutuksen mahdollistamiseen paljon tai jopa erittdin paljon opastusta ja 29 prosenttiakin
kohtalaisesti. Oppilaiden ryhmadytymiseen liittyvd ohjeistus koettiin tdarkedksi, samoin oppilaiden
tuen tarpeiden huomioiminen (Kuvio 23).
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Oppilaiden valisen vuorovaikutuksen mahdollistaminen |5 25 | 30
Oppilaiden oikeuksien tasapuolinen toteutuminen, esim.
oikeus opetukseen 7 19 | 28
Oppilaiden ryhmaytyminen |6 24 | 28
Keskustelun mahdollistaminen oppilaan kanssa kahden 7 23 | 2
kesken
Oppilaiden tuen tarpeiden huomioiminen |5 30 [ 20
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KUVIO 23.0ppilaiden osallisuuteen, vuorovaikutukseen ja hyvinvointiin liittyva ohjeistustarve
opettajavastauksissa

Etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa on oppilaiden motivointi, osallistaminen, turvallisen oppi-
misympdriston luominen sekd lihi- sekd etdyhteyksin opiskelevien oppilaiden yhdenvertainen
huomioiminen koettu haastavaksi (esim. Hirmald ym., 2023). Niin my0s tdssd arvioinnissa, silld
valtaosa vastaajista koki tarvitsevansa niihin opastusta vahintddnkin kohtalaisesti (Kuvio 24).

Etayhteyksin opiskelevien oppilaiden motivointi | 6 22 | 29
Etéyhteyksin opiskelevien oppilaiden osallistaminen | 6 28 | 28
Lahioppilaiden ja etayhteydessa olevien oppilaiden :—
yhdenvertainen huomioiminen 8 26 | 28
Turvallisen opiskeluilmapiirin luominen myds -
etayhteydessa oleville 6 20 | 25
Palautteen antaminen etayhteydessa oleville oppilaille 9 20 | 19
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
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KUVIO 24.Etayhteyksin toteutetun opetuksen erityiskysymyksiin liittyva ohjeistustarve opet-
tajavastauksissa
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Monet edelld mainituista pedagogiikkaan liittyvistd seikoista ovat keskeisid kysymyksid my0s
lahiopetuksessa (esim. Hdarmdld & Marjanen, 2022), joten sindllddn ei ollut ylldttdvad, ettd ne
nousivat esille my0s opettajien pohtiessa opetusta etdyhteyksin. Karvin pedagogista johtamista
kisittelevdssd arvioinnissa (Kamppi, 2026 tulossa) havaittiin, ettd opettajista vain neljannes
(n = 1289) koki opetushenkildstdn pedagogisen osaamisen olevan ajan tasalla, jokseenkin samaa
mieltd osaamisen riittavyydestad oli noin puolet vastaajista.

Kun etdyhteyksin jo opettaneiden (n = 45) ja ei-opettaneiden opettajien (n = 136) vastauksia
verrattiin toisiinsa, havaittiin melko suuria eroja. Jo opettaneet kokivat tarvitsevansa ohjeistusta
keskimddrin kohtalaisesti esimerkiksi oppilaiden yhdenvertaiseen huomioimiseen, turvallisen
opiskeluympiriston luomiseen ja oppilaiden ryhmadytymiseen, kun ei-opettaneet ilmoittivat
tarvitsevansa ndissd seikoissa paljon ohjeistusta. Samansuuntainen ero ryhmien vdlillda koski
tyoskentelytapojen monipuolisuutta, oppilaiden motivointia ja oppilaiden saamista keskittymddn
annettuun tehtdviin. Ei-opettaneilla oli my®s jo opettaneita suurempi tarve ylipddtddn ymmartaa
etdyhteyksin annetun opetuksen hyotyja.

Myo0s rehtorien nikdkulmasta nykyinen tilanne on epdselvd ilman tarkempia ohjeita ja selkedsti
maddriteltyjd reunaehtoja, joilla opetusta etiyhteyksin voidaan toteuttaa. Tosin tdstdkin asiasta
kidsitykset erosivat tehtdvdkuvaltaan erilaisilla vastaajilla. Esimerkiksi opettajat saattoivat kokea
liian tiukan ohjeistuksen rajoittavan heiddan pedagogista vapauttaan.

Rehtori: Mun tdytyy sanoa ettd tdssd on joutunut paljon ottamaan haltuun rehtorina vaikka
meilld py0rii timd, ma niinku vastaan rehellisesti tai kerron, ettd onhan tdd jotenkin tosi epdsel-
vad meille kouluillekin ja minulle ainakin tietyt asiat edelleen ja toivoisin ettd se olisi niin kun
jotenkin tosi selkedsti sddnneltyd ettd mikd on mahdollista ja mika ei.

Opettaja: Kylld minun mielestd se, ettd jos on tarkat rajat niin sehin niinku sitten taas mahdolli-
suuksia vie pois. Ja sitten ettd kun muistaa kuitenkin ettd opettajalla on se pedagoginen vapaus,
ettd tavallaan niinku ettd sitd ei rajata pois pois, mutta ettd se ne mahdollisuudet olisi siihen ja
sitten ettd meiddn kunnat...

Laadukkaan opetuksen toteuttaminen etdyhteyksin ndyttdisi opettajien mukaan kuitenkin olevan
mahdollista, jos vain kouluille annetaan mahdollisuudet kokeilla erilaisia ratkaisuja ja opetuksen
toteutustapoja.

Opettaja: Yksi asia mika olisi mun mielestd ja sitten tavallaan sen ndkeminen valtakunnantasolla,
ettd etdopetuksessa pystytddn antamaan myds laadukasta opetusta. Ettd osa ajatteli, ettd no ei
sitd pedagogiikkaa pysty toteuttamaan, mutta mielestd pystyy toteuttamaan ettd mitd itse on
kokeiltu, niin minun mielestdkin kyll3, ettd ehka sen nikeminen niinku valtakunnallisesti, ettd se
on mahdollista, mutta sitten myos jdrki siind asiassa.

Vuorovaikutuksen huomioiminen

Opettajan ja oppilaan vdlinen vuorovaikutus on keskeistd oppimisprosessissa. Opettajilta kysyt-
tiinkin, missd madrin he kokevat voivansa huomioida vuorovaikutukseen liittyvid seikkoja opet-
taessaan etdyhteyksin.
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Mielipiteiden kysyminen oppilailta 18] 28 6

Ajankaytdn organisointi oppitunnin aikana 6 8

Oppilaiden mielipiteiden ja ndkemysten kuunteleminen 7 | 30 4

Oppilaiden osallistumisen mahdollistava palautle ja 7T 3 12
ohjaus

Eri aktiviteettien organisointi oppitunnin aikana |7 | 28 | 19 8

Oppilaiden rohkaiseminen vuorovaikutukseen 9] 28 4

Neuvottelu yhdessa, esim. jostain ongelmasta 9] 31 [ 18 3

Oppilaan tarpest huomioiva ohjaaminen 10 | 36 _EB

Oppilaiden ohjaaminen kuuntelemaan toisten ajatuksia

a mielipiteits 19| 34 [ 18 D

Oppilaan tukeminen emotionaalisesti esim. turvallisen
ilmapiirin luominen
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KUVIO 25.Etayhteyksin toteutetun opetuksen vuorovaikutukseen liittyvat haasteet opettaja-
vastauksissa

Runsas kolmannes opettajista koki kykenevdnsd huomioimaan oppilaan ohjaustarpeet vain vihian
ja yksi kymmenestd ei lainkaan. Vajaa puolet opettajista arvioi pystyvdnsd tukemaan oppilasta
emotionaalisesti vahintddn kohtalaisesti, runsas kolmannes vain vidhdn ja vajaa viidennes ei ollen-
kaan. Oppilaiden osallistumista mahdollistavan palautteen antamisen hieman useampi kuin joka
toinen vastaajista uskoi voivansa huomioida vihintddn kohtalaisesti ja 14 prosenttia paljon tai jopa
erittdin paljon.

My0s rehtorihaastatteluissa oppilaan tukeminen ja yhteisollisyys nousivat esiin.

Rehtori: On ddrimmadisen tdrkedtd, ettd sellaiset asiat mitka me ehka jotenkin tehdddn huomaa-
matta ldhiopetuksessa meidin tdytyy tehdi tiedostaen silloin kun me toimitaan verkon yli raken-
taa sitd yhteisollisyyttd, ettd me tunnetaan toisemme. Me kohdataan siind toisemme, sielld on
huumoria kaikille, silldkin tdytyy olla niinku aikaa.

Ajan kanssa yhteis6llisyyden rakentaminen kuitenkin helpottui. Pikku hiljaa oppilaiden ryhmady-
tyminen alkoi sujua my0s verkon yli, tosin oppilaiden kohtaaminen kasvokkain helpotti toisiin
tutustumista.
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Rehtori: No ihan viime vuonna jo todettiin se, ettd keiltd tuli oppilaat meille ja kohta sen yhden
kohtaamisen jdlkeen jo niin kun selkedsti opettajat raportoi, ettd sen yhteistydn sivy muuttuu ja
sieltd rupesi tulemaan sitd, ettd tunnettiinkin ne sieltd ettd ne ei ollut vaan jotain naamoja linjan
pddssd...Mutta pohjustuksena sille verkon yli toimimiselle, niin se live kohtaamisen jdrjestami-
nen jollain tavalla olisi ddrimmadisen tdrkedtd.

Véhiten ongelmia etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa opettajilla oli oppilaan mielipiteen kysy-
misessd, oppitunnin ajankdyton organisoinnissa ja oppilaiden rohkaisemisessa vuorovaikutukseen.
Oppilaiden mielipiteen kysyminen ja eri aktiviteettien organisointi oppitunnin aikana onnistui
viahintddn kohtalaisesti runsaalle 60 prosenttia vastaajista. Tulos osoittaa selkedsti, miten kyseiset
toiminnat ovat opettajan osaamisen ydinta paitsi ldhiopetuksessa my06s opetettaessa etdyhteyksin.

Vuorovaikutuksen huomioimisessa oli jonkin verran eroja etdyhteyksin opettaneiden ja ei-
opettaneiden vililld. Erityisesti oppilaiden tarpeet huomioiva ohjaaminen ja oppilaan emotionaa-
linen tukeminen, kuten esimerkiksi turvallisen opiskeluympdriston luominen, helpottuivat koke-
muksen my6td. Turvallisen opiskeluympdriston tarkeys nousi esiin myds yhdessd oppilaskyselyn
vastauksessa, josta kdy selkedsti ilmi, miten oppilaan turvallisuuden tunne ja osallistumismahdol-
lisuudet voivat oppitunnilla olla uhattuina esimerkiksi kielitaidon vahdisyyden vuoksi. Jos opettaja
ei osaa oppilaan didinkieltd, voi vuorovaikutus oppilaan ja opettajan valilld karsia.

Rehtori: Mutta sanotaan, ettd ihan tdlli viikolla tuli keskustelussa esille sellainen konkreettinen
asia tdstd uskonnon etdopetuksesta, ettd kun siind on arabiaa, ettd sama opettaja opettaa...ykko-
sestd ysiin on itse asiassa osittain samoilla tunneilla kun on tietysti pakkokin olla niin, ettd jos ne
opiskeluvalmiuksia on vield ykkdsluokalla tosi pienid ei osata kirjoittaa, saati sitten ehka kirjoit-
taa arabiaa eikd se meiddn niinku apu ope tdilli linjojen pddssdkddn osaa sitd arabiaa.

Opettaja: omasta mielestidni on ihan hyvd luomaan sellaisia hyvid suhteita oppilaisiin, mutta kylla
se etdnd on tosi vaikeata ja esimerkiksi tuun hyvin omasta mielestdni erityisoppilaiden kanssa
toimeen ja ihan hyvin ilmapiirin onnistun lihiopetusryhmissi luomaan, ettd etind se on niinku
hankala ettd yritdn toki aina kun on mahdollista vaikka jonkun oppilaan kanssa jutustella. Jos
sulla on vaikka joku tyhjempi hetki muuta, niin yritdn luoda siind sellaista henkilokohtaisuutta.

Oppilas, 8. lk: Tunnilla en voi opiskella oppiainetta, vaan opettelen, miten en ndyryyttdisi itsedni
suomalaisten edessd, koska en ymmiarra.

Haastatteluissa ei noussut esiin mitddn muuta erityisen suurta eroa opetettaessa etdyhteyksin tai
ldhiopetuksessa kuin opettaja-oppilas-kontaktin heikkous, joka myo6s ndhtiin opetustyon erddn-
laisena ytimena.

Opettaja: Hyvin samankaltaisena nden opetuksen pitdmisen kuin ldhiopetuksessa. Siis jos vertaa
sitd omaa ldhiopetusta tdhdn etdopetukseen, niin ei ne eroa ei ole kaukana toisistaan, mutta just
se sellainen inhimillisen kontaktin puuttuminen on semmoinen ikdva puoli siing, ettd se vihdn
harmittaa, koska se on se tyon suola.

My®6s oppilailta kysyttiin, mikd heiddn mielestddn oli etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa
tylsdd tai vaikeaa. Vastaukset jakaantuivat paljon: osasta kaikki oli vaikeaa, osasta ei mikddn. Yksit-
tdisind, juuri opiskeluun etdyhteyksin liittyvind ongelmina mainittiin linjan patkiminen, ddnen
laatu, hitaus ja odottaminen. Joidenkin oppilaiden mielestd oli tylsdd, kun opetus, opettaja ja muut
luokkalaiset eivdt olleet fyysisesti samassa tilassa. My0s puhuminen toisen luokan kanssa oli
vaikeaa, varsinkin jos ddnenlaatu oli huono, eikd oikein kuullut toisten puhetta. Oppilaiden vilisen
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vuorovaikutuksen lisidminen todettiin myos etdkoulu Kulkurin kehittdvissd arvioinnissa yhdeksi
etdyhteyksin toteutetun opetuksen keskeiseksi kehittdmiskohteeksi (Rikkoldinen ym., 2022).

Mitd oppilaat sitten tekisivdt etdyhteyksin toteutetun opetuksen parantamiseksi? Osalla ei ollut
mitddn ehdotuksia, heistd kaikki oli jo nyt hyvin. Osa halusi pois koko etdyhteyksin tapahtuvan
opetuksen. Yksittdisind parannusehdotuksina oppilaat mainitsivat paremman nettiyhteyden,
kuvan- ja ddnenlaadun parantamisen, paremmat kamerat sekd kirjautumisen helpottamisen.

Neljdsluokkalaisten lasten kokemukset koronapandemian aikaisesta etdopetuksesta (POysd ym.,
2023) antoivat varsin samansuuntaisia tuloksia kuin tdssd arvioinnissa tehdyt havainnot, vaikka
aineisto oli kerdtty poikkeuslainsdddannon aikaisesta hybridiopetuksesta. Myonteisid kokemuksia
neljasluokkalaisille (N = 46) olivat olleet esimerkiksi parempi opiskelurauha, erilaiset opiskelume-
netelmit ja yhteisty6 vertaisten kanssa. Kielteisend koettiin muun muassa etdoppimisen vaikeus
verrattuna lahiopetukseen, motivoitumispulmat, keskittymisvaikeudet ja sosiaalisten kontaktien
puute. Useimmat oppilaat toivoivat, ettd etdopetusta ei endad tulisi. Samalla kuitenkin huomattava
osa oppilaista suhtautui neutraalisti etdopetuksen toistumiseen, ja pieni osa oppilaista valitsisi
jatkossakin etdopetuksen ldhiopetuksen sijaan (POysd ym., 2023.). Koska lasten ja nuorten koke-
mukset koronapandemian aikaisesta etdopetuksesta ovat olleet hyvin yksilollisid (Aro ym. 2023),
etdyhteyksin toteutetun opetuksen kehittdmistd ja erilaisia opetuksen toteutustapoja tulee pohtia
yhdessd oppilaiden kanssa, jotta heidin nikékulmiaan voidaan huomioida riittavasti.

Opettajan eri rooleja ja osaamista etdyhteyksin opetettaessa on tutkittu paljon kansainvilisesti.
Esimerkiksi Grammens ym. (2022) identifioi tutkimuskirjallisuudesta 24 kompetenssiklusteria ja
muodosti niistd viisi eri opettajaroolia samanaikaisesti tapahtuvassa verkko-opetuksessa. Roolit
olivat pedagoginen, organisatorinen, tekninen, viestinnillinen ja sosiaalinen rooli. Teknistd roolia
ja osaamista ei tule tdssd yksinkertaistaa tarkoittamaan opettajan taitoja kdyttdd yksittdistd digi-
laitetta. Kyse on "erddnlaisesta pedagogisesta ja sosiaalisesta infrastruktuurista (Hdkkinen, 2025),
jotka ovat opettajan kyky suunnitella ja toteuttaa opetusta erilaisilla digitaalisilla palveluilla ja
ympdrist6illd niin, ettd oppijoiden tiedollinen osaaminen sekd oppimis- ja vuorovaikutustaidot
paranevat.” Grammensin (2022) identifioimat roolit nousivat my0s tdssd arvioinnissa selkedsti
esiin opettajien osaamistarpeita selvittdneissd kysymyksissa.

Oppilasarvioinnin mahdollisuudet

Oppilasarviointi on aiemmin (esim. Hirmald ym., 2023) tunnistettu yhdeksi etdyhteyksin toteu-
tetun opetuksen suurimmista haasteista. Osin syynd on ollut se, ettd monessa kokeiluhankkeessa
ei oppilasarviointiin ollut ehditty panostaa riittdvasti kokeilun lyhyen keston vuoksi. Ndin oli
esimerkiksi saamen kielten etdopetuspilotin arvioinnissa (Harmadld ym. 2023). Ndin ollen timdn
arvioinnin opettajakyselyssd haluttiin selvittdd oppilasarviointiin liittyvid tekijoitd tarkemmin.

Ensin opettajilta kysyttiin, missd mddrin etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa voidaan varmis-
taa erilaisia oppilasarviointiin liittyvid asioita nimenomaan etdyhteyksin opiskelevan oppilaan
kannalta. Arvioinnin eri ulottuvuudet oli koottu padosin opetussuunnitelman perusteiden uudis-
tetusta arviointia kdsittelevdstd luvusta (OPH, 2020). Ulottuvuuksia oli yhteensd 20 ja ne on alla
jaettu kahteen eri kuvioon. Kuvioon 26 on koottu erilaisia tapoja ja menetelmid, joilla oppilaan
osaamisesta saadaan kerdttyd tietoa. Kuviossa 27 on arvioinnin dokumentointiin, lapindkyvyyteen
ja arvioinnin sisdltoon liittyvid osa-alueita.

Eri arviointitavat ja menetelmadt tiedon kerddmiseksi oppilaan osaamisesta oli mahdollista ldhes

joka toisen opettajan mukaan toteuttaa vdhintddn kohtalaisesti my0s etdyhteyksin toteute-
tussa opetuksessa (Kuvio 26). Noin joka toisen vastaajan mukaan helpoiten onnistuu kirjallisen
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palautteen antaminen oppilaalle, seuraavaksi helpoiten erilaisista sahkoisistd arvioinnin vilineista
saatava tieto ja oppilaan itsearviointi. Haastavimmiksi opettajat kokivat oppilaan vahvuuksien
tunnistamisen ja oppilaan mahdollisuudet osoittaa osaamistaan eri tavoin. Runsas kolmannes
vastaajista koki arviointitapojen monipuolisuuden toteutuvan heikosti tai ei ollenkaan opetet-
taessa etdyhteyksin. Noin kolmannes opettajista ilmoitti my0s oppilaiden toisilleen antaman
vertaispalautteen toteutuvan heikosti tai ei ollenkaan.

Sahkoisista arvioinnin valineista saatava data
(oppimisanalytiikka)
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Oppilaan vahvuuksien tunnistaminen | 8 | 43 [ 10 P

Oppilaan mahdollisuus osoittaa osaamistaan eri tavoin | 9 | 43 _z[
Arviointitapojen monipuolisuus | 9 | 38
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KUVIO 26.Eri arviointimenetelmat opettajavastauksissa

Kuviossa 26 huomiota herittdd vaihtoehdon kohtalaisesti valinneiden suuri osuus. Valtaosalla
opettajista kokemus etdyhteyksin opettamisesta oli koronapandemian ajalta, eivitka he ehka siksi
osanneet ottaa kantaa oppilasarvioinnin eri mahdollisuuksiin etdyhteyksin opetettaessa.

Oppilasarvioinnin dokumentointiin ja arvioinnin sisdltoon liittyvistd vdittimistd opetuksen
ja oppimisen tavoitteiden selvittiminen toteutui parhaiten (Kuvio 27). Runsas kolmannes
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opettajista koki tavoitteiden selvittimisen oppilaille ja huoltajille toteutuvan vdhintddn hyvin.
Arvioinnin yhdenvertaisuus jakoi eniten opettajien mielipiteitd: noin neljinnes opettajista arvioi
ldhiopetuksessa ja etdyhteyksin opiskelevan oppilaan arvioinnin olevan yhdenvertaista, lihes
kahden neljanneksen mielestd yhdenvertaisuus toteutui heikosti tai ei lainkaan ja lihes joka toisen
mukaan kohtalaisesti. Vaikeimmaksi opettajat kokivat tukea tarvitsevien oppilaiden arvioinnin:
60 prosenttia vastaajista koki sen olevan joko ei lainkaan tai heikosti mahdollista opetettaessa etd-
yhteyksin. My06s kdyttdytymisen ja tyoskentelyn arviointi toteutui heikosti tai ei lainkaan noin
joka toisen opettajan mielestdi. Muun muassa ndiden seikkojen arvioinnissa korostuukin eta-
yhteyksin osallistuvan oppilaan kanssa opetustilassa olevan opettajan pedagoginen osaaminen ja
vastuu.

Opetuksen ja oppimisen tavoitteiden selv(it;i?;;r;ﬁg 35 | 8
Opetuksen ja oppimisen tavoitteiden selvghir;:;p‘en a1 E
jille

Oppilaan nayttdjen dokumentointi |4 31 [4

Arvioinnin yhdenvertaisuus | 9 | 30 13 [3

Kayttaytymisen arviointi | 8 | 47 s 9 ]

Tydskentelyn arviointi | 7 | 44

Tukea tarvitsevien oppilaiden arviointi 12 | 48 _I
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KUVIO 27. Oppilasarvioinnin dokumentointi ja sisdlto opettajavastauksissa

My®0s opettajahaastatteluissa kommentoitiin oppilasarviointia ja palautteen antamista.

Opettaja: Timmoisen itsearvioinnin wilman kautta ettd miten arvioisit numeraalisesti itsedsi
ja sinne saa toki vapaasti kirjoittaa jotakin, mutta ei yleensd tule mitdan muuta kun se numero
arvioit itselle vihdn semmoisella ykkosestd vitoseen asteikolla. Ja sitten on toki, ettd onko tehta-
vit palautettuja. Onko opiskeluviline mukana? Nyt tosin on kylld kirjoja pidetty aika pitkalti
luokasta, koska niisti niitd ei ole tarpeeksi kaikilla ollut. Koe. Niin sitten tunti aktiivisuus pystyy
sitten nostamaan. Se ei se valtava monipuolista ole, mutta. Kuitenkin ei ole pelkistdin sitd koko
ajan keskiarvoista se arviointi kiinni.



Oppilasta etdyhteyksin valvovaa opettajaa osallistettiin arviointiin erityisesti kdyttdytymisen ja
oppilaan tehtdviin keskittymisen huomioimisessa.

Opettaja: Kylld md hidneltd kysyin mielipidettd muun muassa kdyttdytymisen arviointiin ja nden
ettd tuota, ettd jos joku semmoinen vahin kiikun kaakun ndin, niin hinen kanssa keskustelin,
ettd otin sen huomioon.

> Etayhteyksin toteutetun opetuksen oppilasarvioinnissa opettajia askarrutti eniten tukea
tarvitsevien oppilaiden arviointi, kayttaytymisen ja tyoskentelyn arviointi seka kokonaisku-
van saaminen oppilaan osaamisesta.

Avokysymyksessd opettajat voivat vield sanallisesti tdydentdd heitd eniten askarruttavia seikkoja
etdyhteyksin toteutetun opetuksen oppilasarvioinnissa ja perustella kdsityksensd. Opettajista 69
vastasi kysymykseen.

Opettajia huolettavia asioita olivat esimerkiksi se, mitd oppilaan tyoskentelystd, opiskelusta ja
avun tarpeesta jid ndkemadttd silloin, kun ollaan ruudun vilitykselld. Jos opettaja ei tunne oppi-
lasta muutoin kuin etdyhteyksin, voi arviointi ja kyllin monipuolisen kokonaiskuvan saaminen
oppilaan osaamisesta olla vaikeaa. Kun opetuksesta vastaava opettaja ei voi itse kiertdd luokassa ja
seurata oppilaan tekemistd, ilmeitd ja eleitd, voi yhteisopettajuus olla keino lisdtd oppilasarvioinnin
luotettavuutta. Jos etdyhteyksin opiskelevien oppilaiden ryhma on suuri, opettajan voi olla myos
vaikea oppia tuntemaan kaikkia oppilaita. Asia nousi esiin myos haastatteluissa.

Opettaja: Aivan autenttinen tuntityoskentelyn arviointi ei ole mahdollista etenkdin kirja- ja
vihkotoissd. Se jdd pitkilti paikalla olevan aikuisen ohjauksen varaan.

Opettaja: Viliton palaute oppilaalle on mahdollista antaa monin eri tavoin, mutta paljon saattaa
tapahtua kameran ulkopuolella. Oppilaan on opittava toimimaan itsendisesti ja luottamuksen
arvoisesti.

Opettaja: Ettd md en nde heistd kun aina osan ja sitten se ettd kuka on kuka? Vieldkddn esimer-
kiksi mulle kasvot ja nimet ei yhdisty, vaikka ollaan jo tddlld syysloman tienoilla menossa, niin
sitten esimerkiksi vaikka niiden positiivisten wilmamerkintdjen antaminen, niin sekin on vihian
jadnyt nyt, ettd sitd meiddn jutella vihdn enemman, ettd kuka sieltd oli aktiivinen ja kuka teki
tehtdvid... muutamat aktiiviset oppilaat kylld tuota tunnistaa jo ddnestd... Mutta kylld sielldkin
vield on sellaista vdhan niinku tdi oli nyt kumpi tytoista.

Muutamassa vastauksessa nostettiin esiin oppilaan suullisen kielitaidon arviointi silloin, jos oppi-
las on opetuksessa etdyhteyksin. My0s huijaaminen tehtdvien tekemisessd ja kokeissa askarrutti
useampaakin opettajaa ja ylipddtddn luottamuksen puute siitd, kuka tehtdvit tekee ja millaisin
apuneuvoin. Kaiken kaikkiaan opettajat kokivat, ettd etdyhteyksin opiskelevan oppilaan arviointi
oli uhka arvioinnin reiluudelle ja tasapuolisuudelle ja sitd kautta koko opetuksen laadulle.

Etdyhteyksin opettaneiden ja ei-opettaneiden vililld oli jonkin verran eroja siind, missd madrin
he kokivat pystyvdnsd toteuttamaan arvioinnin eri osatekijoitd opetuksessa etdyhteyksin. Etd-
yhteyksin opettaneet kokivat esimerkiksi pystyvdnsd arvioimaan oppilaan tyoskentelyad ja kdyt-
tdytymistd keskimddrin kohtalaisesti, ei-opettaneet vain heikosti. My&s oppilaan itsearviointi,
summatiivinen arviointi, numeerinen arviointi ja kirjallinen palaute toteutuivat etdyhteyksin
opettaneiden mielestd keskimaddrin hyvin, mutta ei-opettaneiden mielestd vain kohtalaisesti. Ndin
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ollen kokemus opetuksesta etdyhteyksin saattoi hdlventdd opettajien pelkoja myds arvioinnin
osalta.

Myo0s rehtorihaastatteluissa nousi esiin, ettd opetuksen laatu, mukaan lukien arviointi, on etd-
yhteyksin toteutetussa opetuksessa yha kehitystyon alla, silld ensin on pitdnyt keskittyd kaytan-
non opetusjdrjestelyiden, kuten laitteiden, toiminnan varmistamiseen.

Rehtori: Kun saadaan no tekniset ongelmat seldtettyd niin niin pddstidn sitten oikeastaan siihen
semmoiseen laadulliseen tarkasteluun mitd ei nyt ole voitu tehdd. Ensinndkin siitd syystd, ettd
ollaan aika alkutaipaleella ja toisaalta sitten ne se laitteisto pitdd kylld olla toimiva jotta pddstdin
sitten miettimddn tarkemmin sitd opetuksen laatua. Tad on se mun mielipide.

4.2.3 Etayhteyksin toteutetun opetuksen suunnittelu ja toteutumisen seuranta

Opetusta etayhteyksin jarjestaneista runsas puolet oli maaritellyt opetuksen toimintatavat,
vastuut ja linjaukset padosin tai kattavasti. Enemmistd myos noudatti toimintatapoja
kaytannossa. Etayhteyksin toteutetun opetuksen toteutusta seurattiin ja arvioitiin rehtorin
johtamissa palautekeskusteluissa ja opettajien keskinaisissd reflektioissa. Myos oppilailta ja
huoltajilta kerattiin palautetta enemman tai vahemman saanndllisesti. Tietoa ja kokemusta
hyodynnettiin kaytdnteiden selkiyttamiseen ja henkiloston lisakoulutukseen. Opettajien
mielesta heita ei kuitenkaan osallistettu riittavasti esimerkiksi opetuksen suunnitteluun,
jarjestamiseen ja toteutustavan pohdintaan.

Opettajat tekivdt kollegiaalista yhteistyota enemman, mikali he opettivat etayhteyksin.
Yhteistyo liittyi opetuksen kokonaissuunnitteluun, palautteen antamiseen ja materiaalin
laadintaan.

Etayhteyksin annettavan opetuksen tulevaisuutta vuoteen 2035 mennessd visioidessaan
opetuksen jarjestdjat kaipasivat selkeampia hallinnollisia raameja, jarjestamisperiaatteiden
selkeyttdmista opetussuunnitelman perusteissa seka lainsaddannon ja rahoituksen
selkeyttamistd. Useampi kuin joka toinen jarjestdja ei osannut ottaa kantaa (tai ei katsonut
asian koskevan hanta) siihen, miten muutokset peruskouluyksikkdjen madrdssa tai

kuntien valinen yhteistyd esimerkiksi laitteistojen hankinnassa vaikuttaisi heilla opetuksen
jarjestdmiseen etdyhteyksin.

Etdyhteyksin toteutetun opetuksen toteutusta, onnistumisia ja haasteita kartoittaneiden kysy-
mysten lisdksi haluttiin saada tietoa siitd, missd mddrin kouluissa on jo nyt olemassa erilaisia
kdytanteitd ja toimintatapoja etdyhteyksin toteutetun opetuksen suunnitteluun ja opetusjdrjes-
telyiden toimivuuden arviointiin. Lisdksi selvitettiin, missd mdarin ja millaisissa asioissa opetta-
jat tekivdt yhteistyotd jonkun muun koulun opettajan kanssa, ja miten jdrjestdjdt visioivat etd-
yhteyksin toteutetun opetuksen tulevaisuudenndkymid kymmenen seuraavan vuoden aikana.

Toimintatavat ja niiden toteuttaminen

Opetuksen jdrjestimiseen liittyvien toimintatapojen linjauksia selvitettiin kahden kysymyksen
avulla. Ensin jdrjestdjiltd kysyttiin, onko heilld toimintatapoja, joita koulut voivat hyddyntda jarjes-
tdessddn opetusta etdyhteyksin ja toteutetaanko toimintaohjeita kdytannossa.

Jarjestdjistd hieman vajaa kolmannes vastasi kysymyksiin. Vastauksista kdy selkedsti ilmi, miten
suuresti jdrjestdjien kdsitykset vaihtelivat (Kuvio 28). Runsaalla kolmanneksella jdrjestdjistd
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vastuut oli pddosin madritelty, runsaalla neljinnekselld ei lainkaan. Sama vaihtelu ilmeni my&s
kysymyksessd koskien toimintaohjeiden toteuttamista kdytannossd. Mddriteltyjen toimintatapo-
jen puuttuminen, oli ymmadrrettdvdd suhteessa siihen, miten vahan jirjestdjilld oli aiempaa koke-
musta tai aikomusta jirjestdd opetusta etdyhteyksin.

17 %

27 %

22 %

O Meilla ei ole maariteltya toimintatapaa (n=21)
= Toimintatapa, vastuut ja linjaukset on osittain maaritelty (n=17)
m Toimintatapa, vastuut ja linjaukset on padosin maaritelty (n=27)

= Toimintatapa, vastuut ja linjaukset on kattavasti maaritelty (n=13)

KUVIO 28.Etdyhteyksin toteutetun opetuksen toimintatapojen, vastuiden ja linjausten maarit-
tely jarjestdjavastauksissa

Kun kuvion 28 sisdlt6jd tarkastellaan niiden jdrjestdjien osalta, joilla oli opetusta etdyhteyksin
(n = 50), paranee tilanne jonkin verran. Ndistd jdrjestdjistd vain 10 prosenttia ilmoitti, ettd toimin-
tatapaa, vastuita ja linjauksia ei ole madritelty ja 59 prosenttia oli madritellyt ne vdhintddnkin
pddosin. Yhteensd 64 prosenttia niistd jdrjestdjistd, joilla oli opetusta etdyhteyksin, myds toteutti
toimintaohjeita ja linjauksia kaytanndéssd vahintddnkin melko kattavasti (Kuvio 29). Koko aineis-
tossa vastaava osuus oli 56 prosenttia.
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27 %
30 %

18 %

26 %

@ Meillz ei ole toimintatapaa, jota voisi toteuttaa kaytanndssa (n = 21)
O Toimintatapaa toteutetaan vaihtelevasti kaytanndssa (n = 14)
@ Toimintatapaa toteutetaan melko kattavasti kdytdnndssé (n = 20)

® Toimintatapaa toteutetaan kattavasti kaytanndssa (n = 23)

KUVIO 29.0petusta etdyhteyksin koskevien toimintatapojen toteuttaminen kdytannoéssa jar-
jestdjavastauksissa

Opetuksen jdrjestdjille oli myos avokysymys siitd, miten he seuraavat ja arvioivat etdyhteyksin
toteutetun opetuksen toteutusta henkildston ja oppilaiden ndkdékulmista. Vastauksia kysymyk-
seen saatiin 61. Vastanneista jdrjestdjistd viisi ilmoitti, ettd vastuu palautteen kerddmisestd oli
koulun rehtorilla, joka kdvi sddnnoéllisesti palautekeskustelua opettajien kanssa. Opettajat reflek-
toivat enemmadn tai vdhemman sddnnollisesti keskenddn opetuksen sujumisesta. Oppilailta kerdtty
palaute mainittiin 15 vastauksessa ja huoltajat 9 vastauksessa. Palautetta kerdttiin kyselyin, vies-
tein, havainnoimalla ja jopa soittamalla huoltajille. Osalla kysymykseen vastanneista palautteen
kerddminen oli sddnnollistd, osa vasta suunnitteli sddnnollisemman kerddamistavan kdyttoonottoa.

Opettaja: Joo, kylld me yleensd aina viedddn vaihtamaan pari sanaa siind tunnin jilkeen ja sitten
mydskin sitten puhutaan siitd seuraavasta tunnista.

Kokeiluhankkeita toteuttaneissa kunnissa opetustunteja saatettiin videoida reflektointia varten.
Reflektointiin oli laadittu erillisid apukysymyksid ja havainnointimatriiseja, joilla oli mahdollista
analysoida tuntien kulkua ja kehittdd opettajan tyon pedagogisia kdytdnteitd opetusta ulkopuolisin
silmin havainnoimalla.

Opettaja: Sitten kaytiin 1dpi my6skin oppilaspalautteita niiden jaksojen jilkeen, ettd minkalaisia
kokemuksia heiltd ja sitten my&skin semmoisia pedagogisia huomioita ettd on onko niinku miten
me voidaan tukea jotain oppilasta tai miten me voidaan jotenkin ottaa paremmin huomioon.

Opettaja: Sitten tehtiin timad reflektio eli sen jilkeen sitten. Sovittiin erikseen aika milloin kdytiin
ldpi nditd asioita ja miten siind oli opetussuunnitelmaa sovellettu ja mitd oli hyvid ja huonoja
puolia mitd pitdisi kehittdd, mikd onnistui, mitka olivat omat kokemukset asiasta ja nditd asioita
mitd allikin tuossa dskettdin kertoi.
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Arviointi- ja kokemustiedon hyddyntiamistapoja koskevaan avokysymykseen vastasi 54 jarjestdjaa.
Tapoja, joilla saatua tietoa ja kokemusta hyddynnettiin, olivat muun muassa oman asiantunte-
muksen lisddminen, kdytdnteiden ja ohjeistuksen selkiyttdiminen sekd henkil6ston lisikoulutus.
Vastaajista useampi oli opetuksen toteuttamisessa vasta alkumetreilld, joten kehittdmistoimenpi-
teiden miettiminen ei ollut heille ajankohtaista. Toinen ddripad olivat he, joilla oli jo niin toimivat
kiytinteet, ettei kehittdmistarvetta koettu juurikaan olevan. Nama vastaajat kertoivat kdyttavansa
arviointi- ja kokemustietoa pikemminkin sen pohtimiseen, mihin oppiaineisiin jo toimivia kdytan-
teitd voitaisiin jatkossa laajentaa.

Opettajilta tiedusteltiin osin samoja opetuksen laatuun ja turvallisuuteen liittyvid tekijoitd kuin
jarjestdjiltd. Noin puolella opettajista ei ollut kantaa kysyttyihin asioihin, joten heiddt jtettiin pois
kuvion 30 jakaumista.

Yksittdinen asia, josta opettajat olivat eniten eri mieltd, liittyi etdyhteyksin annettavan opetuksen
sisdltymiseen koulun yleiseen opetuksen suunnitteluun. Vastaajista enemmisto koki, ettd opetus
etdyhteyksin ei ollut luonnollinen osa opetuksen suunnittelua heiddan koulussaan, eli sen kdyttad-
mistd ei ennakoitu, eikd opettajia, oppilaita tai huoltajia siksi osallistettu mahdollisen kadyttoon-
oton suunnitteluun.

Opetus etayhteyksin luonnollinen osa yleista opetuksen
suunnittelua 15 | 12 [815
Palautetta hyddynnetaan opetuksen systemaattiseen
kehittdmiseen - L7115 16
Opetuksesta kerataan saannollisesti palautetta
opettajilta 71 [ 12 [ 12 |4
Opetuksesta kerataan saanndllisesti palautetta oppilailta 70 [ 18 [81]5
Opettajat osallistuvat opetuksen suunnitteluun 67 | 13 | 15 |5
Huoltajia kuullaan opetuksen suunnittelussa 66 [ 18 [ 13 I3
Oppilaita kuullaan opetuksen suunnittelussa 66 [ 18 | 14 P
Etayhteyksin osallistuvalla oppilaalla on luokassa koko
ajan opettaja tukena 63 | 16 | 1418
Koulussani on selkeét periaatteet oppilaiden arviointiin 60 [ 19 | 15 |6
Oppilaat yhdenvertaisessa asemassa etayhteyksin ja
|&hiopetuksessa 59 | 17 | 20 B
Etéyhteyksin osallistuvan oppilaan oppimisymparistd on
turvallinen 48 [ 18 | 20 [ 14
Koulussani on yhteisesti sovitut tavoitteet opetukselle
etyhteyksin 47 [ 22 | 25 [7
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Osuus vastauksista (%)
OTaysinerimielth DOOsinerimielta  OOsin samaa mieltd O Taysin samaa mielta

KUVIO 30.0Opettajien kdsityksid opetuksesta etdyhteyksin
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Etdyhteyksin opettaneiden ja ei-opettaneiden vastaukset erosivat selkeimmin vdittamadssd, joka
koski sddnnollisen palautteen kerdamistd opettajilta. Jo opettaneista ldhes puolet koki, ettd opet-
tajilta ei kerdtty sddnnollisesti palautetta. Osittain tai tdysin samaa mieltd palautteen kerddmisesta
oli joka viides etdyhteyksin opettaneista. Enemmistd ei-opettaneista ei kokemuksen puuttumi-
sen takia osannut ottaa asiaan kantaa. My0s opettajien osallistamisessa etdyhteyksin toteutetun
opetuksen suunnitteluun oli eroja opettaneiden ja ei-opettaneiden vililld. Vajaa kolmannes etd-
yhteyksin opettaneista koki, ettei heilld ollut mahdollisuutta osallistua koulussa opetuksen ylei-
seen suunnitteluun. Neljannes vastaajista koki, ettd he voivat osallistua ainakin jossain maddrin.
Joka toinen ei-opettaneista ei osannut ottaa kantaa asiaan, mutta heiddn vahva kisityksensa oli,
ettd opettajilla ei ollut mahdollisuutta osallistua etdyhteyksin toteutetun opetuksen suunnitte-
luun.

Opettajien osallistuminen opetuksen suunnitteluun nousi esiin my0s haastatteluissa. Koska
kaikki haastatellut jdrjestdjdt, rehtorit ja opettajat olivat olleet tavalla tai toisella mukana erilai-
sissa etdyhteyksin toteutetun opetuksen kehittimishankkeissa, oli heilld varsin myonteinen kuva
opettajien osallistumisesta. Eri toimintamallien toimivuuden, hydtyjen ja haasteiden vertailuun
osallistuminen motivoi opettajia kokeilemaan uusia pedagogisia ratkaisuja.

Useassa haastattelussa nostettiin esiin ns. kehittdjdopettajat, jotka kokeiluihin osallistuttuaan
toimivat tyOyhteisdssddn muiden opettajien kannustajina ja rohkaisijoina. Joskus opettajien
kannustimena toimi myds rahallinen korvaus kokeiluihin osallistumisesta. Koulun ja rehtorin
tuki kaiken kaikkiaan nousi haastatteluissa voimakkaasti esiin.

Opettaja: hidn [rehtori] on hirvedn vahva tuki. Eli ma sanon ettd tdtd ty6td ei voi yksin tehda.
Eli tdytyy olla kylld esimiehen tuki taustalla vahva ja usko ja luotto siihen ettd se henkild joka
valikoituu siihen niin pystyy tekemdin.

Myo6s Karvin pedagogista johtamista kdsittelevdssd arvioinnissa (Kamppi, 2026 tulossa) opetta-
jat kokivat saavansa opettajakollegoilta ja rehtorilta tarvittaessa tukea pedagogiikkaan liittyvissd
seikoissa.

Opetuksen suunnitteluun ja etukdteisvalmisteluun tarvittiin opettajien mukaan paljon lisdd aikaa,
silld materiaalia tdytyi olla runsaasti yhteyksien toimimattomuuden ja muiden teknisten ongel-
mien vuoksi. Omalla sinnikkyydelld ja paineensietokyvylld opetuksen sai kuitenkin onnistumaan.

Opettaja: vaatii ihan ddrettomadn tarkkaa tuntisuunnitelma ja stressinsietokykyd ihan valtavan
paineista. Varsinkin alkuvaiheessa oli, mutta tuota sitten kun sen saa ajettua omassa mielen sisddn
ja on hyvd tuntisuunnitelman, se onnistuu.

Opettajien valinen yhteistyo

Opettajien vilinen yhteistyd on aiemmissa selvityksissd (esim. Hirmald ym., 2023) nostettu esiin
yhtend etdyhteyksin toteutetun opetuksen avainkysymyksend. Yhteistyd voi olla oman koulun
opettajien keskindistd yhteistyotd tai yhteistyotd yhden tai useamman muun koulun opettajan
kanssa. Moniammatillinen yhteisty6 tiimeissd on etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa erityisen
tarkedd silloin, kun etdyhteyksin opiskelevalla oppilaalla on opetuskieleen tai muuhun koulun-
kdyntiin liittyvid tuen tarpeita.

Opettajakyselyn vastausten mukaan opettajat eivdt juurikaan tehneet opetukseen etdyhteyksin
liittyvdd yhteistyotd oman tai jonkun muun koulun opettajien kanssa (Kuvio 31). Osalla opettajista
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ei ollut kollegoita, joiden kanssa tekisi yhteistyotd tai sitten yhteisty6td tehtiin vain muutaman
kerran vuodessa.

Muutaman kerran vuodessa

Kerran kuukaudessa

Pari kertaa kuukaudessa

Viikoittain

Péivittain

78
En koskaan 80

Ei ole kollegoita 7

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Osuus vastauksista (%)

O Yhteistyota toisen koulun opettajan kanssa @ Yhteistytd oman koulun opettajan kanssa

KUVIO 31. Opetukseen etdyhteyksin liittyva kollegiaalinen yhteistyo opettajavastauksissa

Etdyhteyksin toteutettuun opetukseen liittyvd yhteisty0 oli opettajien vdlilld harvinaista. Eta-
yhteyksin opettaneista opettajista noin puolet ilmoitti, ettd ei tehnyt koskaan etdyhteyksin toteu-
tettuun opetukseen liittyvdd yhteisty6td oman tai jonkun toisen koulun opettajan kanssa. Tulos
on himmentavd, silld se antaa olettaa, ettd vastuu opetuksesta oli yksin opetusta etdyhteyksin
antavan opettajan harteilla.

Jos opettajat tekivit etdyhteyksin toteutettuun opetukseen liittyvdd yhteistyotd, liittyi se opetuk-
sen kokonaissuunnitteluun, oppituntien jilkeisen palautteeseen, oppilasarviointiin tai tehtdvien
ja oppimateriaalin laadintaan (Kuvio 32). Tdrkein yhteistydmuoto opettajille oli opetuksen koko-
naissuunnittelu, kuten esimerkiksi tuntien aikataulutus. Toiseksi tdrkein yhteistydn muoto oli
tehtdvien ja oppimateriaalien laadinta ja kolmanneksi tirkein esimerkiksi oppilaan tyéskentelyd ja
opetusjdrjestelyitd koskevat, oppituntien jdlkeiset palautekeskustelut.
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Opetuksen kokonaissuunnittelu, esim. aikataulutus (n = 29) 38 - 17 |
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KUVIO 32.0Opettajien tarkeimmat yhteistyomuodot koskien opetusta etdayhteyksin

Opetukseen etdyhteyksin liittyva yhteisty6 kosketti vain hyvin pientd joukkoa kyselyn vastaajista.

» Opetuksesta etdyhteyksin saatu kokemus lisdsi opettajien tarvetta yhteistydlle ja tiimissa
tyoskentelylle.

Toisen koulun opettajan tai ohjaajan kanssa tehtdva yhteistyo ei ollut aina mutkatonta, vaan saat-
toi joskus tuntua myo0s toisen opettajan vaivaamiselta, toki eridvidkin mielipiteitd oli.

Opettaja: md niin kun omassa tydssdni lihiopettajana teen vaikka miti ja valmistelen, mutta se
tuntuu suorastaan siltd, ettd nyt mun taas vaivata sua, ettd sun jdrjestdd tdmmoinen tosi moni-
mutkainen juttu mitd itse tekisin omalle ryhmalleni ldhiopetuksessa, mutta en valttdmadttd sitten
toista viitsi vaivata samaa.

Opettaja: En siis ajatellut, ettd minun tehtdvd on mahdollisimman vdhdn kuormittaa sitd toista
opea. Elikkd mind oon my0s opettajilta sitd sddnnollisesti kysynyt, kuinka kuormitusta kokee,
koska se on ensisijaisesti tarkoitus, ettd se lapsi ohjautuu hyvin jouhevasti sille tunnille ja ettd kun
meilld on my0s kokemusta siitd, ettd etdopettaja ldhettdd luokanopettajan sihkdpostiin tunnin
tehtdvit ja niitd etsitddn. Eli me ratkaistiin se niin, ettd mind huolehdin joka tunnin. Sind aamuna
tai ennen sitd oppituntia sinne tiettyyn printteriin lapsille tunti tehtavit etukdteen. Semmoinen
printteri, joka on ldhelld sitd opetus opetustilaa. Se lapsi kdy hakemassa sen itse, eli siind ei tarvita
sitten vilikdsid olla.

Ennakkosuunnittelun tdrkeys, tyon ja vastuun jakaminen korostuivat myods opettajahaastatte-
luissa. Haastatteluissa nousi selkedsti esiin ero ldhiopetukseen, jossa spontaanisuudelle ja ennalta
tarkkaan suunnittelemattomille ratkaisuille on usein enemmain tilaa kuin opetettaessa eti-
yhteyksin.
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Opettaja: Mulle tuli mieleen timmdinen miten se eroaa niin semmoinen tyonjako pitdd olla
hirvedn selked molemmille osapuolille. Sitten kun lihdetddn toteuttamaan, ettd miki on taval-
laan se sinun vastuu palanen, milloin se siirtyy se opetus vaikka tdnne meiddn pddhan tai toiseen
pddhdn, ettd se pitdd olla ennalta sovittu, ei semmoinen spontaani... Se kynnys ottaa tietylld
tavalla puheenvuoro, vaikka jossain opetuskeskustelussa, niin se on suurempi linjojen valilld...
jos sd supiset sen linjoja pitkin, niin se supina kuuluu sitten linjoja yli, ettd se tai sitten viive on
pitempi, ettd jos sd laitat jossain pikaviestisovelluksessa, sovit jonkun opettajan kanssa asiaa, niin
se ottaa enemmadn aikaa kuin se, ettd jos sen tdssd lasnd tekisi.

Myo0s jdrjestdjdhaastatteluissa korostui dialogi ja toimiminen verkostomaisesti. Varsinkin uuden
oppimisessa yhdessd tekeminen on avainasemassa.

Jarjestdjd: Olennaista huomata, ettd tavallaan kun aletaan toimia verkostomaisesti, niin ei todella-
kaan voida toimia niin ettd opettaja laittaa luokan oven kiinni. Ja nyt mind tissd ja minun oppilaat
ja minun luokka ja minun oppiaine vaan et se niinku lahtokohtaisesti pitdd avautua ulos yhteis-
tyOhon ja yhteistoimintaan ja yhteisopettajuuteen.

Jarjestdja: Tietylld tavalla tavalla, ettd siihenkin opitaan, ettd siitd on joku hyéty.
Ja sekin voi olla se hy6ty ettd se pystyt vaan niinku keskustelemaan niinku asioista ettd siind ei
tarvitse olla mikdin koulutus, koulutusnikokulma tai muut.

Arviointiin osallistuneet opettajat, koulut ja opetuksen jdrjestdjit tekivdt jo nyt monenlaista
yhteisty6td. Yhteistydnmuotoja voi kuitenkin vield kehittdd ja syventdd etdyhteyksin toteutetun
opetuksen tarpeita silmdlld pitden. Kuntien vilinen yhteistyd voi olla rakenteellista, ns. vastuu-
kuntamalliin perustuvaa, tai toiminnallista, kuten opettajayhteistyotd tai yhteisen opetustar-
jonnan laatimista. Verkostomainen, kollegiaalinen yhteisty® ja erilaisiin kehittdmishankkeisiin
osallistuminen ovat my0s esimerkkejd kuntien vilisistd yhteistydmuodoista (Myllymaki, 2025).

Opetus etayhteyksin vuoteen 2035

Opetuksen jdrjestdjid pyydettiin lopuksi arvioimaan, missd mddrin eri tekijit tulevat vaikuttamaan
siihen, jdrjestdvdtko he opetusta etdyhteyksin vuoteen 2035 mennessd. Vastausjakaumista poistet-
tiin en osaa sanoa-vastaukset, jolloin jdljelle jdi 56-68 vastaajaa vdittdmad kohden.

Tulevan kymmenen vuoden aikana etdyhteyksin toteutetun opetuksen jirjestimiseen vaikutta-
vat jdrjestdjien arvioiden mukaan monet tekijat (Kuvio 33). Vastauksissa korostui ennen kaikkea
kasvava tarve selkeammille hallinnollisille raameille. Lihes kaikki vastaajat arvioivat etdyhteyksin
toteutetun opetuksen jdrjestdmisedellytysten selkeyttimisen opetussuunnitelman perusteissa
tulevan yhad tirkeimmaksi ldhivuosina, samoin kuin etdyhteyksin toteutettua opetusta koskevan
lainsddddnnon ja rahoituksen selkeyttimisen. Kansainvilisen yhteistyon merkityksen arvioitiin
my0s kasvavan ldhitulevaisuudessa.
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KUVIO 33.0petukseen etdyhteyksin vaikuttavia hallinnollisia ym. tekijoita vuoteen 2035 men-
nessa jarjestajavastauksissa

Merkitykseltddn kasvaviksi tekijoiksi enemmisto vastaajista arvioi myos eri vaihemmistéuskonto-
jen opetuksen turvaamisen, opettajien digiosaamisen kehittimisen ja valinnaisaineiden tarjonnan
turvaamisen. Valinnaisaineista A2-kielivalikoiman turvaaminen jakoi kuitenkin vastaajien mielipi-
teitd: 40 prosenttia vastaajista ei arvioinut sen koskevan itseddn, kun runsaalle puolelle vastaajista
A2-kielten merkitys tulee ldhivuosina kasvamaan.
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Vahemmistouskontojen opetuksen turvaaminen |90 1 90
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KUVIO 34.0petukseen etdyhteyksin vaikuttavia koulutason tekijoita vuoteen 2035 mennessa
jarjestajavastauksissa

Joidenkin tekijoiden kohdalla jdrjestdjien vastauksissa ndkyy enemmadn hajontaa. Esimerkiksi
peruskouluyksikoiden madrdn arveli jarjestdjistd ldhes puolet tulevan yhd tirkeammaksi perus-
teeksi toteuttaa opetusta etdyhteyksin. Vain hieman pienempi osuus ei katsonut asian koskevan
itseddn. Opettajien opetusvelvollisuuden tdyttymisen arvioi 47 prosenttia vastaajista tulevan yha
tarkedammadksi, kun 41 prosenttia ei katsonut asian koskevan itseddn.

Kokonaisuudessaan oli harvinaista, ettd minkddn tekijan merkityksen olisi katsottu vahentyvian
merkittidvdsti seuraavan kymmenen vuoden aikana. Vain noin yksi vastaaja kymmenestd arvioi
esimerkiksi tietoteknisiin laitteisiin tarvittavat lisdresurssit, kuntayhteistyon laitteiden hankin-
nassa ja opettajien opetusvelvollisuuden tdyttymisen tekijoind, joiden merkitys tulee hieman
vihenemdan.

Rehtorihaastattelussa kuntien ja koulujen erilaisten tilanteiden koettiin vaikuttavan merkittavasti
tulevaisuuden ennakointiin.

Rehtori: kylldhdn tdssdkin on jokaisella kunnalla vihdn se oma ndkdkulma ja oma tilanne ja oma
ndkymd sinne tulevaisuuteen... mutta ettd ehka se ei liity siihen kuntien pienuuteen, vaan ehkd
siihen ettd pienissd kunnissa se tulevaisuus nihdddn himpun verran eri tavalla kuin vaikka X:ssa
ndhdadn, ettd jos tdlleen karrikoiden sanoo ettd on pakko tehdd jotakin jotta saadaan perusopetus
tddlld pienimmissdkin kunnissa ja vield laatu, ettd oppilasmaddrdt pienenee, sehdn on se uhkakuva.
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4.3 Yhteenveto tuloksista ja kehittamistarpeet etayhteyksien
laajemmalle hyodyntamiselle perusopetuksessa

Tdssd yhteenvetoluvussa kootaan arvioinnin keskeiset havainnot ja vastataan kysymykseen siitd,
mitd pitdisi tehdd, jotta etdyhteyksin annettavaa opetusta voitaisiin hyodyntda perusopetuksessa
nykyistd laajamittaisemmin. Alalukujen ryhmittely pohjautuu Perusopetuksen laatukriteereihin
(OKM, 2012) sisdltyvddn rakenteiden ja toiminnan laadun ndkdkulmiin (ks. Luku 4). Opetuksen
laatu ndhddan kaiken kattavana sateenvarjokdsitteend, joka kattaa sekd koulutuksen rakenteet ettd
toiminnan.

Arvioinnin taustaksi tehty katsaus aiempiin tutkimuksiin ja selvityksiin osoitti, ettd etd-
yhteyksin toteutetusta opetuksesta kdytetddn kirjavia ja osin pddllekkdisid kdsitteitd. Arkikielessa
termit etdopetus, hybridiopetus ja etdyhteyksin annettu opetus esiintyvit usein toistensa synonyy-
meina, mikd aiheuttaa epdselvyyttd ja vaikeuttaa aiheesta kdytdvdd keskustelua. Lainsddddnto
ei tunne perusopetuksen osalta termid etdopetus, eikad sitd siksi tule sielld kdyttdd. Etdyhteyksid
hy6dyntdvd opetus on POPS 2014:n mukainen termi, joten sen kdyttd on perusopetuksen osalta
suositeltavaa. Etdopetus-termid kdytetddn tdlld hetkelld 1dhinnd perusopetuksen jilkeisessd opis-
kelussa yhtend vakiintuneena tapana suorittaa opintoja. Etdopetus voi tdlldin tarkoittaa myos
eriaikaista, itsendistd opetusta ja opiskelua, mikad ei perusopetuksessa kuitenkaan ole mahdollista.
Hybridiopetus on jossain ndiden vilimaastossa, ja se on melko vakiintunut termi korkea-asteelle,
missd ainakin osaan opetuksesta voi osallistua joko ldsnd tai etdnd.

Tieto- ja viestintdteknologian vilitykselld annettavaan opetukseen tulee siksi laatia selked kasit-
teist6 perusopetuksesta korkeakoulutukseen. Nykyinen terminologia aiheuttaa vddrinkdsityksid ja
virhetulkintoja siitd, mitd etdyhteyksin toteutetulla opetuksella tarkoitetaan. Etdyhteyksin toteu-
tettu opetus ei perusopetuksessa tarkoita esimerkiksi sitd, ettd kaikki opetus kaikissa oppiaineissa
korvattaisiin etdyhteyksin tai ettd opetukseen voisi osallistua pddsddntoisesti myos kotoa kasin.

4.3.1 Paikallista ja alueellista yhteistyota kehitettdava edelleen

Etdyhteyksin toteutettu opetus osoittautui kokonaisuudessaan vield hyvin marginaaliseksi
ilmioksi perusopetuksessa: kyselyyn vastanneista opetuksen jdrjestdjistd vain vajaa viidennes
oli jarjestdnyt opetusta etdyhteyksin koronapandemian jdlkeen tai oli aikeissa sellaista jdrjestdd.
Muuta kuin koronapandemian aikaista kokemusta opetuksesta etdyhteyksin oli opettajista noin
neljannekselld, rehtoreista harvemmalla kuin joka kymmenennelld. Potentiaalisten yhteistyota-
hojen puuteen ei arvioitu olevan esteend opetuksen jarjestamiselle etdyhteyksin, jos vaan yhteinen
tahtotila l0ytyi. Rehtorilla koettiin olevan tdrked rooli opettajien ja koulun muun henkil6stén
kannustamisessa kokeilemaan uusia opetuksen jirjestdmistapoja.

Arvioinnin tuloksista ilmenee, ettd etdyhteyksin toteutetun opetuksen jarjestimisessd yhteistyo
eri toimijoiden valilld on avainasemassa. Arviointiin osallistuneet opetuksen jdrjestdjdt, rehtorit ja
opettajat tekivdt yhteistyotd yli kuntarajojen eikd maantieteellistd etdisyyttikddn koettu yhteis-
tyon esteend. Pienten kuntien vdlinen yhteisty6 oli ketterdd ja usein tilannesidonnaista, ja sitd
ohjasivat kdytdnnon tarpeet, kuten oppilasmddrien pieneneminen ja kyldkoulujen lakkautukset.
My6s muissa yhteyksissd on todettu (OKM, 2026) oppilasmaddrdn rajallisuuden lisinneen yhteis-
ty6td kuntien sisdlld ja vdlilld, mutta my6s suomenkielisten ja ruotsinkielisten koulujen valilla
esimerkiksi yhteisten viranhaltijoiden kautta.

Kuntien vilistd yhteistyotd tehtiin esimerkiksi vihemmistouskontojen ja valinnaisten vieraiden
kielten opetuksessa. Kyselyyn vastanneista opetuksen jdrjestdjistd alle puolet tarjosi opetusta
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A2- tai B2-kielissd ja runsas neljannes vihemmistéuskonnoissa. Jos opetusta ndissd aineissa ei
tarjottu, syyksi ilmoitettiin liian pienet oppilasmaddrdt tai jdrjestdjin oma linjaus olla tarjoamatta
esimerkiksi valinnaisia kielid joko lainkaan tai sitten vain osassa kouluja. Kelpoisen opettajan
puuttuminen ei varsinkaan A2- ja B2-kielissd ollut tdrkein syy olla tarjoamatta opetusta. Ryhmadn
perustamiseen tarvittava oppilasmddrd vaihteli paljon, suurimmillaan se oli jopa 16 oppilasta.
Vahemmistouskonnoissa minimiryhmadkoko oli yleensd alhaisempi kuin vieraissa kielissd lainsda-
ddnndn mddrdysten mukaisesti. Valtaosa rehtoreista ja opettajista arvioi etdyhteyksin toteutetun
opetuksen voivan monipuolistaa maamme kielitaitovarantoa.

Erilaisiin kehittaimishankkeisiin osallistuminen oli kannustanut opetuksen jdrjestdjid, kouluja ja
opettajia tekemddn kuntayhteistyotd ja kokeilemaan erilaisia etiopetuksen hyddyntimismah-
dollisuuksia. Hankkeissa oli kokeiltu monipaikkaista yhteisopettajuutta, yksisuuntaista hybridi-
opetusta ja muita yksittdisten opettajien tekemid ratkaisuja opettaa etdyhteyksin. Opettajat tekivit
yhteisty6td tuntien ja materiaalien suunnittelussa sekd tuntien kdytdnnon toteutuksessa. Tuntien
jalkeiselld reflektoinnilla jaettiin onnistumisen kokemuksia ja etsittiin kehittimiskohteita.
Yhteistyon tekemistd kannusti rehtorin vahva tuki ja oma vahva halu kokeilla jotain uutta ilman
ulkoista pakkoa. Joskus kannustimena oli my0s rahallinen korvaus. Tiimitydskentelyn merkityk-
sen ymmadrtiminen esimerkiksi vastuita ja osaamista jakamalla koettiin kehittdimishankkeiden
erityiseksi vahvuudeksi.

Vaikka yhteistyotd oli kunnissa tehty jo kauan, niin yhteistyotarpeiden arvioitiin kasvavan
voimakkaasti ldhitulevaisuudessa. Etdyhteyksin toteutetun opetuksen laajeneminen edellyttdisi
esimerkiksi koulupdivan rakenteen yhteissuunnittelua yhdenmukaisuuden lisddmiseksi, yhteisid
laitehankintoja ja opettajaresurssien jakamista.

4.3.2 Kustannukset pohdituttavat tai niita ei osata ennakoida

Etdyhteyksin jdrjestettavin opetuksen kustannukset pohdituttivat joka toista jarjestdjdd vahintddn
jonkin verran. Rehtoreilla huoli kustannuksista oli sitd suurempi, mitd vihemman kokemusta
heilld oli opetuksen jdrjestamisestd etdyhteyksin.

Opetus etdyhteyksin koettiin kalliiksi, varsinkin silloin kun molemmissa luokissa oli kelpoinen
opettaja. Kelpoisten opettajien puuttuessa, ja my0ds kustannusten sadstdmiseksi, oppilasta valvoi
yleensd koulunkdynnin ohjaaja, mika oli vastoin nykylainsddddntéd. Muutoin investointitarpeet
opetuksen jdrjestimiseksi etdyhteyksin arvioitiin varsin pieniksi tai niitd ei osattu ennakoida.
Suurimmat investointitarpeet arveltiin olevan erilaiset laitteistot ja ohjelmistot sekd henkilokun-
nan koulutus ja digitaaliset oppimateriaalit. Jonkin verran investointeja tarvittaisiin my®os sellaisiin
fyysisiin opetustiloihin, jotka palvelisivat jakoluokkien tarpeita. Suurin yksittdinen laitteisiin tai
tietotekniikkaan kohdistuva kustannus olisi ns. virtuaaliluokan hankkiminen, mikali sellaiseen
pdddyttdisiin. Etdyhteyksin jdrjestettdvin opetuksen kustannuksia verrattiin haastatteluissa myos
koulukuljetuksista aiheutuviin kuluihin ja pohdittiin, kumpaan niukat varat olisi mielekkddmpda
jatkossa kayttaa.

Vaikka opetuksesta etdyhteyksin koituvia kustannuksia peldttiin, niin samaan aikaan juuri kustan-
nusten sddstd mainittiin yhdeksi perusteeksi jdrjestdd opetusta etdyhteyksin. Pelkoa heritti
kuitenkin se, ettd opetusta etdyhteyksin alettaisiin jatkossa pitdd sddstokeinona, johon opetuk-
sen jdrjestdjid voitaisiin enenevdssd mddrin myos velvoittaa. Kuntien ja koulujen ndkdkulmasta
taloudelliset resurssit ja niiden riittdvyys ovat ndin ollen selkedsti yhteydessd yleiseen, koulutuk-
sen rahoituksesta kdytdavddn keskusteluun. Ikdluokkien pienentyessd ja rahoituksen vihentyessa
haluttaisiin samaan aikaan kuitenkin monipuolistaa opetusta ja laajentaa opetustarjontaa kunnan
veto- ja pitovoiman sdilyttamiseksi.
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Opettajan palkkaukseen ja etdyhteyksin toteutetusta opetuksesta saataviin korvauksiin liittyvat
kysymykset nousivat aineistossa esiin jonkin verran. Valtaosa haastatelluista oli ollut mukana
jossain rahoitusta saaneessa kehittimis- tai kokeiluhankkeessa, jossa heille oli voitu maksaa
korvaus tehdystd tyostd. Haastatteluissa ja kyselyiden avovastauksissa nousi kuitenkin voimak-
kaasti esiin, miten opettajat kokivat opetuksen etdyhteyksin olevan jotain "ylimadrdistd” tyotd,
joka ei kuulunut normaaliin opetusvelvollisuuteen. Opettajan palkan koostuminen erilaisista
lisistd aiheutti jo nyt rehtoreille pddnvaivaa. Siksi esimerkiksi ehdotettiin, ettd jatkossa tulisi miet-
tid opettajien siirtymistd vuosittaiseen tydaikaan, jolloin my0s opetus etdyhteyksin olisi helpompi
saada osaksi opettajan normaalia tydaikaa ja -tehtavid.

Rahallisten korvausten lisdksi kunnissa kdytettiin myds muita keinoja opettajien rekrytointiin.
Pienissd kunnissa kelpoisia opettajia yritettiin houkutella laajoilla terveydenhoito- ja hyvinvoin-
tipalveluilla, mutta nuoria opettajia saattoi olla vaikea saada asettumaan pienelle paikkakunnalle.
Yhteiset aineenopettajat lukioiden kanssa helpottivat tilannetta niissd kunnissa, joissa lukio vield
oli. Peruskoulun tulevaisuus ndyttdd ndin olevan sidoksissa myos riittdvan kattavan lukioverkon
sdilymiseen.

4.3.3 Osaamistarpeet ovat moninaisia

Opettajien osaaminen on usein nostettu yhdeksi keskeiseksi kysymykseksi pohdittaessa etd-
yhteyksin toteutetun opetuksen laajentamismahdollisuuksia perusopetuksessa. Arvioinnin tulok-
sissa opetuksen jdrjestdjien ja rehtorien kdsitykset opettajien teknisestd ja pedagogisesta osaami-
sesta olivat jonkin verran opettajien omia nikemyksid kielteisemmiait.

Yksi keskeinen osaamistarve liittyi tukea tarvitsevien oppilaiden huomioimiseen etdyhteyksin
toteutetussa opetuksessa. Osalla oppilaista opetuskielen taito voi olla niin heikko, etteivdt he
kykene osallistumaan esimerkiksi vdhemmistduskonnon opetukseen ilman aikuisen tukea ja
omakielisid oppimateriaaleja. Lisdksi etdopetustilanteisiin voi liittyd oppilaan kokemaa epavar-
muutta ja oman kuvan nikymiseen videoyhteydessad liittyvdd epamukavuutta. Ndissd tilanteissa
oppilaan valvojalta edellytetddn riittdvad kielellistd ja emotionaalista osaamista, jotta oppilaan
osallistuminen ja hyvinvointi voidaan turvata.

Opettajilla oli selked tarve erilaisille ohjeille ja opastukselle liittyen opetuksen jdrjestimiseen etd-
yhteyksin. Suurimmiksi opetuksen kiytinnon jdrjestelyihin liittyvdksi tiedontarpeikseen opet-
tajat kokivat opetuksesta maksettavat lisdkorvaukset, oman jaksamisen tehtdvien laajentuessa,
teknisen tuen saatavuuden ongelmatilanteissa ja yleiset opetuksen suunnitteluun ja aikataulutuk-
seen liittyvdt seikat. Vdhiten opettajat arvioivat tarvitsevansa ohjeistusta omaan tietotekniseen
osaamiseensa liittyen, tekniikan toimivuuteen ja palautteen antamiseen opetusta toteuttavalle
tiimille. Opettajien kdsitykset vaihtelivat kuitenkin paljon ja my6s sen mukaan, oliko opettajalla
aiempaa kokemusta opetuksesta etdyhteyksin vai ei.

Kaytdnnon asioihin liittyvien ohjeiden lisdksi opettajat tarvitsivat tukea varsin moninaisissa
pedagogiikkaan liittyvissd asioissa. Suurimpana ohjeistuksen tarpeena opettajat kokivat oppilai-
den osallistamisen, oppilaiden vilisen vuorovaikutuksen mahdollistamisen ja oppilaiden saami-
sen keskittymddn opetukseen ja tehtdvien tekemiseen. Parhaiten opettajat ilmoittivat osaavansa
yhteisopettajuuden, ryhman hallinnan, eriyttdmisen, opetuksen henkil6kohtaistamisen ja opetus-
suunnitelman tavoitteiden saavuttamisen, mutta myods ndissa oli eroja etdyhteyksin opettaneiden
ja ei-opettaneiden valilla.

Oppilasarvioinnin haastavimmiksi osa-alueiksi opettajat ilmoittivat tukea tarvitsevien oppilaiden
arvioinnin lisdksi tyoskentelyn ja kdyttdytymisen arvioinnin, oppilaan vahvuuksien tunnistamisen
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ja oppilaan mahdollisuudet osoittaa osaamistaan eri tavoin. Helpoimmiksi osa-alueiksi arvioitiin
opetuksen tavoitteiden selvittiminen oppilaalle ja huoltajille, kirjallisen palautteen antaminen
sekd numeerinen ja summatiivinen arviointi. Kokeiden jarjestimisessd etdyhteyksin huolta heratti
arvioinnin luotettavuus varsinkin silloin, jos oppilaalla ei ollut luokkatilassa kokeen aikana valvo-
jaa.

4.3.4 Oppilaiden nakdkulma huomioidaan vaihtelevasti

Oppimisympariston turvallisuutta tarkasteltiin fyysisen, psyykkisen, pedagogisen ja sosiaalisen
turvallisuuden ndkdkulmista.

Etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa kokemus tieto- ja viestintdteknisten laitteiden kadytostd
on avainasemassa. Oppilaskyselyssd ilmeni, ettd ddnenlaatu oli etdyhteyksin toteutetulla tunnilla
joskus niin heikko, ettd se vaikeutti opetuksen seuraamista ja selvdn saamista puheesta. Lisdksi
kommunikointi toisen luokan kanssa oli vaikeaa etdyhteyksin. Kirjautuminen saattoi kestdd tai
yhteys katketa, jolloin oppilas joutui odottelemaan. Joillekin oppilaille tietokoneen kaytto ylipda-
tddn oli vaikeaa.

Oppilaan psyykkisen turvallisuudentunteen kannalta ldhtokohtana on, ettd oppilasta ei jitetd
etdyhteyksin toteutetussa opetuksessa yksin, vaan opetustilassa on ldsnd opettaja. Turvalli-
sen aikuisen ldsndolo koettiin sitd tirkedmmadksi, mitd nuoremmasta oppilaasta oli kyse. Siksi
opetusta etdyhteyksin ei haluttu kdyttdd ensimmadisten luokkien oppilailla. Pelkkd oppilaan ika
ei kuitenkaan ollut ratkaiseva tekijd opetuksen jirjestimisessd etdyhteyksin. My0s oppilaan itse-
ohjautuvuus ja omatoimisuus sekd selkedt rutiinit opetuksen etenemisessd edesauttoivat lapsen
turvallisuuden tunteen syntymistd. Oppimisympdriston turvallisuus nousi aineistossa esiin myos
virtuaaliluokan yhteydessd. Virtuaaliluokkaa hyddynnettdessd luokassa voi olla oppilaita, jotka
eivdt halua tai saa olla ndkyvilld virtuaaliseindlld. Tdlloin oppilas pyrittiin sijoittamaan esimerkiksi
selkd kohti kameraa.

Oppilaiden tuen tarpeiden huomioiminen oli yksi niistd seikoista, jonka opettajat kokivat vaikeaksi
opetettaessa etdyhteyksin. Jos ryhma oli pieni, kdytdssd oli virtuaaliluokka tai videoyhteys, tarpei-
den huomioiminen helpottui. Tuen tarpeisiin vastaamisessa avainasemassa on valvoja sekd hinen
tehtdvdnsd ja roolinsa opetustilanteessa. Valvojana oli useimmiten koulunkdynnin ohjaaja, silld
kaikilla kouluilla ei ollut resursseja kelpoisen opettajan lisndoloon. Yhteisopettajuutta kokeilleissa
kouluissa vastuun jakaminen opetuksen suunnittelusta ja toteuttamisesta sekd toiminnan reflek-
tointi tiimeissd koettiin ensiarvoisen tarkedksi.

Sosiaalisen turvallisuuden luomiseksi oppilaan tulee voida ilmaista turvallisesti mielipiteensd
sekd olla vuorovaikutuksessa muiden oppilaiden kanssa. Osa oppilaista koki, ettd opettajan ja
muiden oppilaiden oleminen eri tilassa teki opetuksesta etdyhteyksin tylsdd tai vaikeaa. Opettajat
puolestaan kokivat, ettd kontaktin luominen oppilaaseen karsi, kun opettaja ei voinut tavallisen
lahiopetuksen tapaan kdyda oppilaan vieressd katsomassa tamdn tyoskentelyd ja antaa palautetta.
Opettajat hyodynsivit jonkin verran verkkoalustan chat-toimintoa palautteen antamiseen, oppi-
laat antoivat huomattavasti harvemmin palautetta toisilleen chatissa. Ryhmadytymistd edesauttoi,
jos oppilaat pddsivat edes kerran lukuvuodessa tapaamaan toisensa fyysisesti ja kasvokkain.

Oppilaiden yhdenvertaisuus mietitytti opettajia erityisesti oppilasarvioinnin osalta. Tydskentelyn

arviointi yli virtuaalirajojen, oppilaan vahvuuksien tunnistaminen ja ylipddtddn arvioinnin moni-
puolisuus pohditutti opettajia samoin kuin vilpin mahdollisuus, jos oppilaalla ei ollut valvojaa.
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Laadukas perusopetus on edellytys oppilaan hyvinvoinnille, oppimiselle ja kasvulle. Opetuksen
jarjestdjien yhteinen tavoite on laadukkaan perusopetuksen tarjoaminen. Kaikilla kunnilla ei
kuitenkaan ole yhtaldisid resursseja monipuolisen opetustarjonnan varmistamiseksi. Esimerkiksi
vieraiden kielten A2- ja B2-oppimdirien tarjontaa oli kouluissa karsittu joko kunnan yhteisilla
linjauksilla tai tiukentamalla opetuksen kdynnistimiseen tarvittavaa oppilasmddrdd. Kaikkien
oppilaiden oikeus opetukseen ei ndin ollen toteutunut. Opetuksella etdyhteyksin ei voida yksin
ratkaista maamme kielitaitovarannon kapenemista, mutta sen avulla voidaan turvata oppilaalle
kelpoisen opettajan antama opetus esimerkiksi erilaisia pedagogisia ratkaisuja hyodyntamalla.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd perusopetuslain mddrdykset opetuksen jdrjestimistd toteutu-
vat etdyhteyksin opiskelevan oppilaan nikdkulmasta tdlld hetkelld vaihtelevasti. Opetuksella eta-
yhteyksin pyritddn ennen kaikkea varmistamaan kaikille oppilaille opetussuunnitelman mukai-
nen opetus ja monipuolinen opetustarjonta. Oppilas osallistuu etdyhteyksin toteutettuun opetuk-
seen koulussa ja koulun normaalina tydaikana samoin kuin ldhiopetuksessa olevat oppilaat. Vastuu
opettamisesta on kelpoisella luokan- tai aineenopettajalla.

Opetuksessa etdyhteyksin on kuitenkin seikkoja, joissa nykylainsddadinto ja oppilaan oikeudet
toteutuvat heikosti. Oppimisympadriston turvallisuus on niistd yksi keskeisin. Oppimisympadriston
turvallisuus voi vaarantua silloin, kun etdyhteyksin opiskelevan oppilaan kanssa ei ole kelpoista
opettajaa, opetusta etdyhteyksin ei voida jdrjestdd vuosiluokittain ja oppilaan ikdtason mukai-
sesti. Oppimateriaaleissa kdytetty kieli voi my0s osalle oppilaista olla liian vaativaa. Lisdksi tunne
ryhmaddn kuulumisesta ja oppilaiden vdlinen vuorovaikutus ovat yhd edelleen etdyhteyksin toteu-
tetun opetuksen haasteita myos oppilaan nikékulmasta.
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Suositukset
ja Kenhittamis-
endotukset



Arvioinnin tulosten pohjalta laaditut kehittdmissuositukset on ryhmitelty neljidn laajempaan
kokonaisuuteen, jotka ovat:

o oppilaiden nikdkulman huomioiminen
« koulutuspoliittinen pdadtoksenteko
o alueellinen ja paikallinen yhteistyo

 Osaamistarpeet.

Kutakin teemaa tarkastellaan koulutuspoliittisen padtoksenteon, opetuksen jdrjestdjien ja koulu-
jen sekd opettajien ja opettajankouluttajien ndkokulmista.

Oppilaiden nakokulman huomioiminen

1. Vaihtoehtoisia perusopetuksen toteuttamistapoja tulee arvioida huolellisesti lasten
ndkokulmat ja etu huomioiden. Lahiopetus on perusopetuksessa lapsen ensisijainen oikeus.
Peruskoululla on tietojen ja taitojen oppimisen lisiksi my0s vahva kasvatuksellinen funk-
tio, josta tdrked osa on sosiaalinen vuorovaikutus ikdtovereiden ja kouluyhteisén aikuisten
kanssa. Lapsen hyvinvoinnin kannalta on ensiarvoisen tdrkedd, ettd etdyhteyksin toteutetun
opetuksen etuja ja heikkouksia pohditaan lapsen etu ldhtékohtana.

2. Etdyhteyksin toteutettuun opetukseen liittyvit tietoturva- ja tietosuojakysymykset
vaativat tarkennuksia. Jotta oppilaan turvallisuus ei vaarannu hdnen opiskellessaan eta-
yhteyksin, tulee kouluissa olla riittdvdsti tietoa etdyhteyksin toteutetun opetuksen tietoturva-
ja tietosuojakdytdnteistd. Epdselvyyksien ja vddrinkdsitysten vdlttdmiseksi tarvitaan valtakun-
nallista ohjeistusta esimerkiksi siitd, mitd laitteita kdytetddn, ja miten ne suojataan.

3. Tarvitaan valtakunnallisia linjauksia siitd, milloin opetus etiyhteyksin on vaihtoehto
lahiopetukselle. Opetus etiyhteyksin on nykyisellddn rajautunut muutamaan oppiaineeseen,
eli ldhinnd vihemmistduskontojen ja valinnaisten vieraiden kielten opetukseen. Namd oppi-
aineet ovat kuitenkin luonteeltaan ja oppilasrakenteeltaan hyvin erilaisia, minkd vuoksi
niiden tarkastelu yhdessd ei ole tarkoituksenmukaista. Siksi on tarkennettava, missd tilan-
teissa ja kenelle opetusta voidaan jdrjestdd etdyhteyksin. Tulee pohtia, voidaanko opetusta etd-
yhteyksin hyodyntdd kaikissa oppiaineissa, kaikenikdisilld oppilailla, ja voidaanko kaikkia
oppilaita velvoittaa osallistumaan opetukseen etdyhteyksin esimerkiksi kielitaidon puutteel-
lisuudesta huolimatta. Nykylainsdddannon mukaisesti opetus voidaan jdrjestdd normaalista
poikkeavalla tavalla, jos esimerkiksi sairaus estdd oppilaan osallistumisen ldhiopetukseen.
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Koulutuspoliittinen paatoksenteko

. Tarvitaan valtakunnallista linjausta monipuolisen opetustarjonnan velvoittavuudesta.
Minimiryhmadkoot vaihtelevat eri puolilla maata, mikd on oppilaiden yhdenvertaisten opis-
kelumahdollisuuksien ndkokulmasta kestdmdton tilanne. Esimerkiksi A2- ja B2-kielissd
opetuksen jdrjestdjdt voivat linjata kuntakohtaisesti oppilasmadérdn, jolla ryhma perustetaan.
Jos opetuksen jdrjestdjd ei pysty yksin tarjoamaan opetussuunnitelman perusteiden mukaista
opetusta, on se tehtdvd yhteisty0ssd muiden jdrjestdjien kanssa esimerkiksi etdyhteyksid
hy6dyntdmalla.

. Tunnistetaan, ettd opetus etiyhteyksin ei ole keino sidstda perusopetuksen kustannuk-
sissa. Etdyhteyksin toteutettu opetus tuo lisdkustannuksia laitehankintojen ja tarvittavan
henkil6kunnan vuoksi. Kustannukset voivat tdlloin kasvaa jopa kaksinkertaiseksi ldhiopetuk-
seen verrattuna. Etdyhteyksin toteutetun opetuksen kehittimisen ldhtokohtana tulee siksi
olla opetuksen pedagoginen kehittdminen, eivit kustannussdastot.

. Valtakunnallisesti tulee pohtia, miten etiyhteyksin toteutetusta opetuksesta aiheu-
tuvissa kustannuksissa voidaan huomioida kuntien erityispiirteet. Virtuaaliluokan ja
oppilasta valvovan opettajan resurssointi lisddvdt opetuksen kustannuksia oppilasmddrdn
pienuudesta huolimatta. Harvaan asutuissa ja pienissd kunnissa opetuksen jdrjestimistd etd-
yhteyksin voi joissain tapauksissa olla ainoa vaihtoehto opetustarjonnan varmistamiseksi.
Ndin ollen tulee pohtia, missd madrin opetustoimen rahoituksessa voidaan huomioida paikal-
lisia ja alueellisia erityispiirteita.

Helpotetaan rekrytointeja ja opettajaresurssien jakamista yli kuntarajojen ja opetuksen
jarjestdjien vililld. Opettajien palkanmuodostuksen periaatteet vaikeuttavat tdlld hetkelld
yhteisten opettajien nimittdmistd yli kunta- ja jdrjestdjarajojen. Oppiaineissa, joissa oppilaita
tai opetustunteja on viahan, eikd kelpoista opettajaa ole saatavilla, on tarvetta yhteisiin virkoi-
hin ja opetuksen jdrjestimiseen osittain etdyhteyksin. Opetuksen jdrjestdjien ja koulujen
yhteisten opettajien nimittdmistd tulee siksi hallinnollisesti helpottaa sekd luoda joustavia
mahdollisuuksia etdyhteyksin tai hybridiopetuksena toteutettuun opetukseen.

Etiyhteyksin opiskelevaa oppilasta valvovan henkilon kelpoisuus, virkavastuu ja
tehtivit tulee madiritelld nykyisti selkeimmin. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa opetus etdyhteyksin on yksi opetuksen jdrjestdimistapa. Opetusryhmadlld tulee
myoOs etdyhteyksin opiskeltaessa olla oppilaiden turvallisuudesta ja hyvinvoinnista vastaava
opettaja. Nykyistd ohjeistusta valvojan roolista, tehtdvistd ja kelpoisuuksista tulkitaan hyvin
eri tavoin ja ainakin osin lainvastaisesti, mikd on johtanut erilaisiin valvontakdytdnteisiin ja
valvonnan resurssointia koskeviin ratkaisuihin.

Koulunkdynninohjaajan tehtivit ja vastuut etiyhteyksin toteutetussa opetuksessa tulee
maddritelld selkeidsti. Koulunkdynninohjaajan tehtdvdt ja vastuut vaihtelevat paikallisesti,
mikd on myo0s osaltaan vaikuttanut siihen, ettd heitd kdytetddn kustannussyistd etdyhteyksin
opiskelevan oppilaan valvojana. Ndin ollen tarvitaan selkedmpid valtakunnallisia linjauksia
etdyhteyksin opiskelevan oppilaan valvojalta vaaditusta osaamisesta ja niissd joustamisessa.

Etiyhteyksin toteutetun opetuksen laajentaminen perusopetuksessa edellyttdi, etta
opetuksen jirjestimisen ehdot maddritelliin selkedsti. Tarvitaan selkeitd valtakunnalli-
sia linjauksia siitd, mistd seikoista voidaan pddttda alueellisesti ja mistd on valtakunnallinen
normiohjeistus.

. Tarvitaan tismaillisempid linjauksia siiti, milloin etiyhteyksin toteutettu opetus on
varteenotettava vaihtoehto, sekd missi tilanteissa ja missid laajuudessa lihiopetusta
voidaan tiydentdi opetuksella etiyhteyksin. Sen sijaan, ettd etdyhteyksin toteutettu opetus
rajattaisiin tiukasti tiettyihin oppiaineisiin, opetuksen jdrjestamisedellytyksid maddriteltdessa
ldhtokohtana tulee olla oppilas, hdnen ikdtasonsa ja tila, missd opetus jdrjestetddn.
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9. Lyhytkestoisten kokeiluhankkeiden lisdksi tarvitaan myés tutkimusperusteista, pitka-
janteistd kehittimistyotd etdyhteyksin toteutetun opetuksen kehittimiseksi ja edista-
miseksi. Erilaisissa opetuksen kehittamishankkeissa on saatu arvokasta tietoa eri tavoista
toteuttaa opetusta etdyhteyksin. Kokeiluhankkeiden anti jad kuitenkin usein lyhytkestoiseksi
ja osallistujamaddrdltddn marginaaliseksi. Mikdli opetuksesta etdyhteyksin halutaan valtakun-
nallisesti tunnustettu tapa toteuttaa osia perusopetuksesta, tarvitaan siitd lisdd tutkimusta ja
eri maissa saatujen hyvien kdytdnteiden hyédyntamista.

Alueellinen ja paikallinen yhteistyo

1. Kehitetidin opetuksen jirjestijien ja koulujen vilisid yhteistydmuotoja opetuksen ja
opetustarjonnan monipuolistamiseksi. Kuntien yhteistyd opetuksen jdrjestdmisessd on
edellytys monipuolisen opetustarjonnan varmistamiseksi. Yhteistyon mahdollisuuksia tulee
hy6dyntdd nykyistd laajemmin ja systemaattisemmin myos yli kuntarajojen.

2. Jaetaan jo saatuja kokemuksia etiyhteyksin toteutetun opetuksen kustannuksista ja
kdytinnon jirjestelyistd ennakkoluulojen hilventimiseksi ja uusiin opetuskokeiluihin
rohkaisemiseksi. Kunnissa ja kouluissa on jo nyt rakennettu erilaisia virtuaalisia oppimisym-
pdristdjd opetuksen jdrjestimiseen etdyhteyksin. Esimerkiksi virtuaaliluokan hankkiminen
on kunnalle iso investointi ja siksi tarvitaan koottua tietoa ja kokemusten jakamista erilaisista
tavoista toteuttaa opetusta etdyhteyksin.

3. Yhteisty6hon kannustavaa tydilmapiirid tulee kouluissa edistdid aktiivisesti ja tukea
henkilostdd uusien toimintamallien kokeilemisessa. On luotava joustavia mahdollisuuk-
sia opettajien ja koulun muun henkilokunnan osallistumiselle etdyhteyksin annettavan
opetuksen suunnitteluun, toteutukseen ja toiminnan kehittdmiseen. Pedagogisen johtami-
sen kdytdnteilld voidaan vaikuttaa myos asenteisiin ja sithen, miten etdyhteyksin toteutettu
opetus ndhdddn suhteessa ldhiopetukseen.

4. Vahvistetaan opettajien vilistd yhteistyotd yli kuntarajojen, jotta opetus etiyhteyksin
voidaan toteuttaa laadukkaasti ja oppilaiden tarpeet huomioiden. Yhdessd tekeminen ja
tiimity6 ovat yha tarkedmpi osa opettajan tyotd, eikd niitd tule ndhdd uhkana opettajan auto-
nomialle. Monipaikkainen yhteisopettajuus voi myos avata uusia mahdollisuuksia oppilaiden
huomioimiseen ja arviointiin sekd helpottaa eriyttimistd silloin kun molemmissa opetusti-
loissa on opettaja lasna.

5. Lisdtadan moniammatillista yhteistyota opetusta valvovan opettajan, substanssiopetta-
jan, koulunkdynnin ohjaajan, erityisopettajan ja S2-opettajan vililla. Jotta etdyhteyksin
opiskeleva oppilas voi tuntea olonsa turvalliseksi oppitunnin aikana, on etdyhteyksin opiske-
levaa oppilasta valvovalla opettajalla oltava tietoa esimerkiksi oppilaan kielitaidon riittdvyy-
destd ja valmiuksista opiskella etdyhteyksin.

6. Etiayhteyksin toteutetun opetuksen resurssointia varten tulee laatia alueellisesti ja
paikallisesti yhtendiset sekd selkedt kidytinteet. Opetus etdyhteyksin vaatii kouluilta lisa-
resursseja opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen. Osa tarvittavista resursseista on toteu-
tettavissa pienin investoinnein (kuulokkeet ja muut verkkoyhteyslaitteet), osa vaatii pitkdjan-
teisempdd suunnittelua (virtuaaliluokka, opettajaresurssit, tvt-tuki, osaamistarpeet).

7. Rakennetaan tyojirjestykset yhteistyossd opetuksen jirjestdjien kanssa. Koulupdivin
rakenteen yhtenevdisyys yli kuntarajojen joustavoittaa opetuksen jdrjestimistd etdyhteyksin.
Tdlloin myo6s etdyhteyksin toteutettavien oppituntien sijoittaminen tyojdrjestykseen onnis-
tuu helpommin.
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Osaamistarpeet

Etiyhteyksin toteutettu opetus tulee nihdi kiinteind osana jokaisen opettajan peda-
gogista osaamista. Opettajankoulutuksen tulee entistd systemaattisemmin huomioida
toimintaympdristdon moninaistuminen ja varautuminen nopeastikin eteen tuleviin uusiin
tilanteisiin. Erilaiset tavat osallistua opetukseen johtavat jo nyt tilanteisiin, joissa yhtendinen
oppimisen ja opettamisen malli ei palvele kaikkia oppilaita. Etdyhteyksin toteutettu opetus on
vakiintunut, vaikkakin vield marginaalinen osa perusopetuksen toimintaa, ja sen edellyttdma
osaaminen tulee sisdllyttdd jokaisen, niin luokan- kuin aineenopettajan, peruskompetenssiin.

Opettajille on luotava joustavia mahdollisuuksia osaamisen kehittimiseen koko urapo-
lun ajan. Opettajat tarvitsevat ohjeita ja opastusta erityisesti etdyhteyksin toteutetun opetuk-
sen pedagogisiin ratkaisuihin liittyen. Tyonkuvien ja kelpoisuuksien laajentuessa opettajille
on siksi mahdollistettava osaamisen kehittdminen joustavasti tyouran eri vaiheissa. Esimer-
kiksi digipedagogiikkaan liittyvdd koulutusta ja verkko-opintoja tulee olla saatavilla eri
puolilla maata.

Opettajankoulutukseen tarvitaan enemmadn digipedagogiikkaa erilaisten oppimisti-
lanteiden toteuttamiseksi. Digipedagogiikka vaatii opettajalta uskallusta ja myds omaa
innostusta kokeilla uusia opetuksen toteutustapoja. Esimerkiksi koulupdivdn ja yksittdisen
oppitunnin jakaminen erimittaisiin tuokioihin, jossa vuorottelevat ldhiopetus ja etdyhteyksin
toteutettu opetus edellyttdd pedagogista osaamista. Virtuaalinen luokka voi siksi tarjota myos
uudenlaisia pedagogisia mahdollisuuksia.

Oppilaiden kokemuksia etiyhteyksin toteutetusta opetuksesta tulee selvittia laajem-
min. Oppilaiden kokemuksia etiyhteyksin toteutetusta opetuksesta on niukasti saatavilla ja
siksi oppilaiden edun arviointi on vield vaikeaa. Kansainvilistd tutkimusta aiheesta on kuiten-
kin jo olemassa ja siksi my0s meilld tarvitaan lisdd tutkimukseen perustuvaa tietoa esimer-
kiksi maaseutumaisten ja syrjiseuduilla asuvien lasten kokemuksista liittyen opetukseen
etdyhteyksin.

Kouluissa tulee olla tekninen tuki opettajien saatavilla ongelmatilanteita varten. Tekniset
ongelmat ja niistd aiheutuvat viivytykset tuntien kdynnistymisessa voivat vaikeuttaa opetusta
etdyhteyksin. Jotta oppilaiden odotteluaika ei pitkittyisi, eikd tuntien lipivienti suunnitelmien
mukaan vaarantuisi, kouluissa pitdd huolehtia riittdvdstd tieto- ja viestintdteknisestd osaami-
sesta. My0s teknologian pitdd kehittyd tukemaan koulumaailman moninaisia tilanteita.
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ansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) arvioi etdayhteyksien hyodyntamista

perusopetuksessa vuosina 2025-2026. Arviointiaineisto kerattiin opetuksen jarjes-

tajille, rehtoreille ja opettajille osoitetuilla kyselyilla ja haastatteluilla. Kyselyihin
vastasi myos oppilaita. Raportissa vastataan kysymyksiin, jotka liittyvat etayhteyksia
hyodyntavan opetuksen kaytannon jarjestelyihin, jarjestamisesta saatuihin kokemuk-
siin seka niista nouseviin kehittamistarpeisiin koskien etayhteyksien laajamittaisempaa
hyddyntamista perusopetuksessa. Tulosten pohjalta laaditut suositukset kohdistuvat
oppilaiden nakdkulman huomioimiseen, koulutuspoliittiseen paatdoksentekoon, alueel-
liseen ja paikalliseen yhteistydhon seka etdayhteyksin toteutetun opetuksen tuomiin
osaamistarpeisiin.

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) on itsendinen koulutuksen
arviointiviranomainen. Se toteuttaa koulutukseen seka opetuksen ja
koulutuksen jarjestajien toimintaan liittyvia arviointeja varhaiskasvatuksesta
korkeakoulutukseen. Lisaksi arviointikeskus toteuttaa perusopetuksen ja toisen
asteen koulutuksen ja oppimistulosten arviointeja. Keskuksen tehtdavana on
myos tukea opetuksen ja koulutuksen jarjestajid ja korkeakouluja arviointia ja
laadunhallintaa koskevissa asioissa seka kehittda koulutuksen arviointia.
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